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A INFLUENCIA DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO PARA O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO CONTEXTO AFETIVIDADE

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

MIRANDA, Elis Dieniffer Soares
(Pedagogia— FAFI)

A relagdo professor-aluno representa 0 momento de encontro e convivéncia entre educadores e educando
gue se interagindo formam o cerne do processo educativo. Demarcar o campo de atuagdo da relagéo
professor-aluno no processo de ensino é algo complicado de fazer-se, visto a estreita ligagdo que ha entre
ambos, devido ao seu grau de aproximag&o. O objetivo é estudar aimportancia da afetividade na relagdo
professor-aluno e sua contribui¢do para o processo ensino-aprendizagem. O estudo de carédter tedrico-
bibliogréfico, constatou que as interactes afetivas entre professores e alunos devem aprofundar-se no
campo da acdo pedag6gica. Nota-se que o fator afetivo € muito importante para o desenvolvimento e a
construgdo do conhecimento para o ser humano, pois através da afetividade o auno se desenvolve,
aprende e constrdi mais conhecimentos.

Palavras chave: Relacdo professor-aluno; Afetividade; Ensino-aprendizagem; I nteracao.

1INTRODUCAO

Filogéneticamente o homem € além de um ser racional um ser emocional,
caracteristicas préprias da espécie humana. O homem é também social por natureza,
desde o nascimento ja fazemos parte da sociedade e formamos grupos com pessoas das
mais diversificadas crencas, origens e personalidades.

Na escola as tendéncias e concepcdes de educagdo, sempre foram as avessas do
desenvolvimento emocional -afetivo da crianga.

Este estudo tem como tema a dimensdo afetiva do aluno e sua relagdo com os
professores, definindo-se como condicdo imprescindivel para o desenvolvimento da
crianca.

Acreditamos gue as interaces entre professores e alunos devem aprofundar-se
no campo da acdo pedagodgica. O professor assume um papel muito importante neste
processo, pois constréi e conduz o fazer pedagdégico de maneira que atenda as
necessidades do sujeito aprendente. No fazer docente acreditamos que deve prevalecer a
Visdo humanistica, onde a relagdo professor-aluno seja a base para o desenvolvimento

cognitivo e psiquico em sala de aula.
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construcdo do conhecimento, pois por meio das relacdes afetivas o aluno se desenvolve,
aprende e adquire mais conhecimentos que gjudaréo no seu desempenho escolar.

Este estudo tem por objetivo apresentar andlises sobre a importancia da
afetividade na relacéo professor-aluno e sua contribuicdo para o processo de ensino-
aprendizagem, por meio de uma pesquisa tedrico-bibliogréfica. Area de abrangéncia

tematica situa-se na Psicologia e Pedagogia.

2 A IMPORTANCIA DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

A interacdo professor-aluno ultrapassa os limites profissionais e escolares, pois
€ uma relacdo que envolve sentimentos e deixa marcas para toda a vida. Observamos
gue arelacdo professor-aluno, deve sempre buscar a afetividade e a comunicagéo entre
ambos, como base e forma de construcéo do conhecimento e do aspecto emocional.

A dimensdo do ensino e da aprendizagem em sala de aula € marcada por um
tipo especia de relacdo, a qua envolve o professor e auno na mediagdo e apropriacéo
do saber. E importante enfatizarmos essa posi¢&o do professor na relagéo: trata-se de um
mediador e ndo de um detentor do saber.

Ser professor ndo se constitui em uma simples tarefa de transmisséo de
conhecimento, pois vai mais aém e também consiste em despertar no aluno valores e
sentimentos como o amor do préximo e o respeito, entre outros. Como destaca
RODRIGUES (1997), o educador ndo é simplesmente um repassador de conhecimentos
para seus aunos, pois 0 seu papel é bem mais amplo, porque ultrapassa uma simples
transmissdo de conhecimentos. Dentro da sala de aula, o que se verifica na maioria das
vezes é 0 estabel ecimento de regras disciplinares no modo arbitrério. Além disso, pode-
se perceber a ndo explicitacdo dessas regras e para serem cumpridas o auno sobre
pressdes com base em ameagas e punic¢des, iSso notamos que pode acarretar e provocar
reagcOes negativas, ou de resisténcia e indisciplina por parte dos alunos.

Segundo GADOTTI (1999, p. 2), “o educador para por em pratica o diaogo,

ndo deve colocar-se na posi¢éo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicéo
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conhecimento mais importante: o davida’.

O aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente
pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. O prazer pelo aprender nédo é
uma atividade que surge espontaneamente nos aunos, pois, ndo € uma tarefa que
cumprem com satisfacdo, sendo em alguns casos encarada como obrigagdo. Para que
isto possa ser mais bem desenvolvido, o professor deve despertar a curiosidade dos
alunos, acompanhando suas acdes no desenrolar das atividades em sala de aula.

O trabalho do professor em sala de aula e seu relacionamento com os aunos
sdo influenciado e expresso pela relagdo gque ele tem com a sociedade e com cultura.
ABREU e et a (1990, p.115), afirmam que “é o modo de agir do professor em sala de
aula, mais do que suas caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos aunos; fundamenta-se numa determinada concepcéo do papel do
professor, que por sua vez reflete valores e padrbes da sociedade”.

FREIRE (1996, p.96), enfatiza que as caracteristicas do professor que envolve

af etivamente seus a unos afirmando que:

O bom professor é 0 que consegue, enquanto fala trazer o auno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus aunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Quanto a influéncia do professor na histéria pessoal do aluno 0 mesmo autor

enfatiza:

“[...] o professor autoritério, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, 0 professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem
deixar suamarca’. (FREIRE, 1996,p.96)

Apesar da importancia da afetividade, confianca, empatia e respeito entre
professores e alunos para que se desenvolva a leitura, a escrita, a reflexdo, a
aprendizagem e a pesquisa autbnoma, por outro, SIQUEIRA (2005), afirma que o0s
educadores ndo podem permitir que tais sentimentos interfiram no cumprimento ético
de seu dever de professor. Assim, situacbes diferenciadas adotadas com um

determinado aluno (como melhorar a nota deste, para que e€le ndo fique para
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das atitudes de um “formador de opinifes’.

Cabe ao professor investigar e conhecer mais particularmente o seu aluno ao
longo de seu aprendizado. Para SEBER (1997, p.126), mesmo que 0 aspecto cognitivo
sgja mais estudado, mais questionado por explicar a construcéo da inteligéncia, ndo se
deve deixar de considerar que “[...] as construgdes intelectuais sGo permeadas passo a
passo pelo aspecto afetivo e que ele é muito importante” (p. 216).

Ja RANGEL, (1992) explica que nesta perspectiva, o relacionamento entre
professor e aluno deve ser de amizade, de troca, de solidariedade, de respeito mituo,
enfim, ndo se concebe desenvolver qualquer tipo de aprendizagem, em um ambiente
hostil. Mas ndo devemos esquecer que O respeito que a crianga tem pelo adulto é
unilateral, dando origem a dois sentimentos distintos. afeto e o medo; mas
simultaneamente percebidos pela criangca quando envolvidas em situacfes resultantes
das suas ‘ desobediéncias'.

Na compreensdo de PIAGET (1995), é da existéncia desses dois sentimentos
gue surge o respeito unilateral. Como exemplo, ele diz que uma crianga ndo ira
desobedecer as ordens do irmdo a quem tem afeto, se por ele ndo sentir também um
pouco de medo; assim como ndo respeitara um adulto que tenha medo, se por ele ndo
houver algum sentimento de estima. Por isso é que, para Piaget, se houver afetividade
ha possibilidade de pbr em prética o respeito muatuo, tdo necessario para o
desenvolvimento das relagfes pessoais em qualgquer que seja o meio humano e, através
dele, aaprendizagem flui com mais facilidade.

Segundo RANGEL (1992) € comum que professores intervenham na relagéo
dindmica entre as criangas e seus pares, mas dificilmente encorgam-nas mostrando
confian¢a em sua capacidade de chegarem a um acordo, a uma decisdo, demonstrando
para isso, afeto e seguranca na sua intervencdo. E importante que o professor demonstre
afeto e compreensdo, principa mente quando a crianca se mostra angustiada.

RANGEL (IDEM, p.78) destaca que:

Acreditamos que a escola deve se ocupar com seriedade com a
questdo do “saber”, do “conhecimento”. Se um professor for
competente, ele, através do seu compromisso de educar para o
conhecimento, contribuira com a formagdo da pessoa, podendo
inclusive contribuir para a superagéo de desajustes emocionais.
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gue consegue estabelecer lagos afetivos com seus alunos repetem-se e intrincam-se na

LOPES (1991, p. 146) enfatiza que, “[...] As virtudes e valores do professor

forma como ele trata o conteldo e nas habilidades de ensino que desenvolve.” Além
disso, o autor afirma gue outro aspecto marcante € metodologia que o professor utiliza,
se 0 professor acredita nas potencialidades do aluno, que esta preocupado com sua
aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo, pois exerce préticas de sala de aula de
acordo com as exigéncias e aos hovos paradigmas da educagdo e isto também é relacéo
professor-aluno.

O professor deve prevalecer a visdo mais humanistica, transformando o
ambiente mais afetivo, onde a relacdo professor-auno sgja a base para o
desenvolvimento cognitivo e psiquico.

E preciso que o professores se percebam enquanto agentes histdricos e atuantes
na sociedade em que vive, para que entdo eles possam vir a influenciar ou auxiliar os
seus aunos a adotarem uma postura critica diante da mesma, pois um ser inconsciente e
sem ideologia s6 pode contribuir para a formagédo de um cidadéo acomodado, passivo e

alheio aos acontecimentos que se encontrem ao seu redor.

3 CONSIDERAGCOESFINAIS

Todas as pessoas tém um potencial que € seu, constituido e desenvolvido nas
suas relacdes com o mundo. Todos nés, sempre temos um relato retirado das vivéncias
de sala de aula, dos relacionamentos do par educativo: professor e aluno e que resultam
num sentimento, uma recordacdo que podemos compartilhar, favorecendo atrocade

experiéncias e dando a eles novos significados o que enriguece nossos conhecimentos.
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RESUMO: A afetividade esta totalmente inserida no ambiente escolar e ndo é menos importante que a
educacdo do corpo e da mente. Pois, sabe-se que as interagdes afetivas existentes entre professor e aluno
s8o de suma importancia para o desenvolvimento e construcdo do conhecimento. A relagdo da cognicdo e
afetividade no contexto escolar estdo intimamente interligadas ao desempenho escolar do educando.
Nesta perspectiva observa-se que é nas Séries Iniciais que o Professor-Pedagogo deve proporcionar os
vinculos afetivos entre a escola, professores e alunos. Esta pesquisa foi financiada pelo Projeto da
Fundacdo Araucéria e tem como objetivo geral pesquisar 0 que pensam os professores sobre a relagdo
afetiva existente entre professor e aluno na aprendizagem em salade aula. A metodologia do estudo tem a
partir dos seus objetivos uma pesquisa exploratéria e descritiva, sendo quanto aos procedimentos de
coleta de dados definida como estudo tedrico-bibliogréfico apoiada em pesquisa de campo. A populagéo
consiste em professores que atuam nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A amostra do tipo néo
probabilistica por acessibilidade constou de 116 professores. O instrumento de coleta de dados foi o
questionério do tipo misto contendo quatro perguntas abertas e trés fechadas. Constatou-se que 0s
Professores-Pedagogos atuantes nas escolas do municipio de Unido da VitoriaPr, que trabalham na
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental concordam que trabalhar a afetividade no cotidiano escolar €
imprescindivel durante o processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido constata-se que o professor e
a familia sfo fatores extremamente influentes na vida afetiva e conseqlientemente na aprendizagem do
aluno.

Palavras-Chave: Afetividade; Cognicéo; Relaco Professor e Aluno

1INTRODUCAO

Desde os tempos mais remotos da civilizacdo humana constatamos que 0 homem
€ um ser que se relaciona em varias direcfes: consigo mesmo, com 0S outros e com o
transcendente-Deus. A afetividade esta totalmente inserida no comportamento do
homem e, pode-se manifestar por meio de sentimentos, emocdes e pela sexualidade.
Sendo assim, nota-se que a afetividade influencia de varias e diferentes formas no agir e
no desenvolvimento de cada individuo, uma vez que se age de acordo com 0S NOSsOS
sentimentos e emocdes.

Constata-se por meio de leituras que, o tema afetividade, € um estudo amplo e
muito pesquisado por Psicologos e Pedagogos do mundo todo como por exemplo,
Damésio (2001); Freud (1905); Erikson (1971); Marchand (1985); Vygotsky (1991);
Wallon (S.d) e Klein (1969), entre outros.

Acredita-se que para a formagdo do Pedagogo e educadores em gera a
compreensao deste tema € importante pois, a crianca demonstra e necessita das relacoes

afetivas desde os primeiros instantes de vida; ou segja, é imprescindivel compreender o
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gue se passa na vida afetiva infantil para, poder auxiliar a crianca a entender e a lidar

com diferentes situacdes que desencadeiam a sua realidade afetiva o que, fara uma

grande diferenca no seu desenvolvimento e na sua aprendizagem.

2 A PESQUISA DE CAMPO

A respeito dos objetivos, a pesquisa trata-se primeiramente de um estudo
exploratorio pois segundo Cervo e Bervian (1996), estas pesquisas se caracterizam num
primeiro passo para a elaboracdo e definicdo dos objetivos da pesquisa, isso foi
realizado durante 0 processo de constru¢cdo do projeto de pesquisa. Trata-se de uma
pesquisa descritiva; pois segundo Santos (2004, p. 26) este tipo de pesquisa consiste
“Descrever um fato/fenébmeno/processo € interesse de quem ja teve uma primeira
aproximagdo, isto € ja fez uma pesquisa descritiva € um levantamento das
caracteristicas conhecidas que compde o fato/fendmeno/processo. E normalmente feita
na forma de levantamento ou observagdes sistematicas do fato/fendmeno/processo
escolhido”.

Em relacéo a fonte dos dados e através dos procedimentos de coleta, a presente
pesquisa € bibliogréfica apoiada em pesquisa de campo.

Os dados obtidos foram analisados a partir de categorias, usando para unir a
analise ao contetdo, técnica usada por Bardin (1977).

A populacdo alvo da pesguisa se constitui em professores atuantes no ensino
fundamental nas escolas publicas urbanas situadas no municipio de Unido da Vitéria —
PR durante o ano letivo de 2007 e 2008. Portanto a amostra é do tipo intencional por
acessibilidade.

A amostra foi congtituida pelos professores atuantes em educacdo infantil e
ensino fundamental, num total de 116 professores de 10 escolas intenciona mente
selecionadas.

Para levantamento de dados foi utilizado questionario com perguntas abertas e
fechadas. O questionério foi submetido a um pré-teste para validélo. Segundo L akatos
(1991), o pré- teste pode aplicado inlmeras vezes, de acordo com a necessidade de

modificacdo de itens, podem ser utilizadas perguntas abertas que podem ser virar em
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empregados graficos no formato pizza e quadros.
2.1 RESULTADOSE DISCUSSOES

Com relacdo a coleta de dados as escolas alvo da pesquisa foram muito
receptivas se mostraram curiosas quanto aos objetivos do estudo e aceitaram responder
0 questionario. Embora todas tenham aceitado bem a pesquisa, duas escolas néo
entregaram o questiondrio aos professores para ser respondido.

Uma professora de uma escola municipal selecionada incentivou a pesquisa, foi
muito valido porque pode perceber que professores que vivenciam a afetividade no
cotidiano pedagdgico incentivam a pesquisa. Foi interessante saber que os professores
atuantes nas escolas, muitos com mais de 10 anos de magistério se interessam em
motivar académicos para desenvolverem projetos e pesquisas. Percebeu-se ainda que, os
professores se interessaram muito pelo tema, pois todos relatam experiéncias e técnicas
préticas exercidas em sala de aula.

Com relacéo ao perfil dos respondentes a sua formagdo se apresenta da seguinte
forma, conforme o gréfico 1. 3% dos respondentes tem apenas 0 curso de Magistério,
sendo que 56% tem o curso de Pedagogia e os outros 41 % tem outro tipo de

formac&o.0 grafico 1 se apresenta da seguinte forma:

GRAFICO 1: Formagao dos respondentes.

3%

0,
41% OMagistério

B Pedagogia

OOutra formagéao

Fonte: Dados da Pesquisa
O tempo de atuacdo como profissionais da educacdo dos respondentes é
apresentado da seguinte forma conforme o gréfico nimero dois. 3% atuam de 3 a 5

anos, 10% atuam ha 10 anos e 70% atuam ha mais de dez anos, veja o grafico a seguir:

GRAFICO 2: Experiéncia profissional dos respondentes
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20%

10% O3 a5 anos
W10 anos
OMais de 10 anos

Fonte: Dados da Pesquisa
Com relagdo a érea de atuagdo profissional dos respondentes, o gréfico nimero
trés ilustra os seguintes dados: 8 % atuam na Educacdo Infantil e 87% no Ensino
Fundamental e 5 % atuam também no Ensino Médio.
GRAFICO 3: Area de atuagso profissional

l " l O Educagéo infantil

B Ensino Fundamental

. ‘ 0O Ensino Médio

Fonte: Dados da Pesquisa

Com relacdo a pergunta fechada do questionario que argliiu os respondentes

sobre qual o grau de importancia que eles atribuem aos vinculos afetivos para serem

construidos com seus alunos, o grafico 4 ilustra a escolha de cem porcento dos
professores respondentes pela opgao “ muito importante”.

GRAFICO 4: Grau de importancia dos respondentes sobre os vinculos afetivos do par

educativo.

10
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0%

O Muito importante
B Importante
OPouco importante

ON&o tenho opiniédo

100%

Fonte: Dados da Pesquisa

A questdo nuimero um além da pergunta fechada também solicitou aos

respondentes quais 0s argumentos que usam para explicar a importancia dos vinculos
afetivos. As categorias de andlise encontradas foram os seguintes; conforme atabela 1:

TABELA 1. Categorias e andises sobre 0 que pensam 0s respondentes sobre a

importancia dos vincul os afetivos no par educativo.

Categorias Fregléncia
A afetividade desperta confianca do aluno paracom a 13
professora
A afetividade é fundamental durante o processo de ensino e 8
aprendizagem
A afetividade gjuda adiminuir aindisciplina 4
A afetividade ajuda na motivagdo 3

Fonte: Dados da Pesquisa
Como se pode observar a categoria que aparece com mais frequéncia € a que

aponta gue a afetividade desperta a confianca do aluno para com o seu professor. Neste
sentido constata-se que a dafetividade é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem pois, todo 0 processo do desenvolvimento humano passa pelo aspecto
socia juntamente com a cognicdo, com o afeto e com a moral. Esse processo tem sido
estudado ha muito tempo e por véarios tedricos. Entre eles segundo Kullok (2002) se
encontra Piaget que estudou a cognicdo e o afeto infantil e afirmava que néo existe afeto
sem cogni¢cdo e nem cognicao sem afeto e, que a afetividade influencia na atividade
intelectual. As atividades de aprendizagem da crianca se déo através de uma juncéo da
cognicdo e afetividade, aqual Piaget denominavainteresse infantil.

Vygotsky usou para designar processos denominados cognitivos oS termos
“fungbes mentais’ e “consciéncia’, para denominar 0S processos de pensamento,

memoria, percepcdo e atencdo. Segundo La Taille (1999), a inteligéncia tem a sua base

11
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inteligéncia do afeto, pois cada pensamento que se tem é baseado em uma realidade
afetiva que se vivencia.

Outra categoria selecionada na pesquisa é a de que a confianga do aluno na
professora desperta o vinculo afetivo existente entre eles. Para Marchand (1985), alguns
professores véem os alunos de acordo com a sua vida afetiva, se ele tiver algum
problema emocional ter4 a tendéncia a visuadizar o auno como um “problema’.
Depende também se 0 professor esta contente com a sua profissdo pois este tendera a
enxergar o aluno com “bons olhos’. Outros descontentes com o que fazem néo véem a
existéncia de vinculo nenhum com os aunos. O vinculo afetivo existente entre professor
e auno é ambivalente (afeto/desafeto), isso esta presente no cotidiano escolar, sendo
gue é mais aflorado na Educagéo Infantil. Cabe portanto ao professor administrar suas
aulas de modo a diminuir as tensdes ocasionadas deste rel acionamento.

Na questdo numero dois perguntou-se aos respondentes 0 que pensam sobre a
influéncia da relagdo afetiva na qualidade do ensino. Como pode-se observar as
categorias encontradas foram, conforme atabela 2:

TABELA 2 — A opini& dos respondentes sobre a influencia da relagcdo afetiva na

gualidade de ensino.

Categoria Freguéncia
A afetividade esta interligada com a aprendizagem infantil 19
A afetividade influencia na relacdo professor e aluno 11
A afetividade esta unida com a auto-estima do aluno 6
A afetividade esté entrel acada com a motivacéo 4
A dfeividade estd ligada e auxilia a construcdo da 3
personalidade.

Fonte: Dados da Pesquisa

A partir destas categorias de andlise se contata gue durante o processo de ensino-
aprendizagem, a relagdo professor e aluno envolve uma espécie de troca continua, na
qual a afetividade é o seu alicerce.

No ambiente escolar, a crianga demonstra a sua vida afetiva inicialmente através
de desenhos, jogos e brincadeiras. E nesse ambiente que ira desenvolver vérios estilos
de vinculos afetivos, sendo um deles com o professor, aparecendo assim sentimentos
afetivos de ordem social, mora e cultural. Para Dorin (1978), € papel do professor das
séries iniciais deixar a crianga demonstrar a sua afetividade através da livre escolha e
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desenhos ou cores, issO representara 0s seus sentimentos recalcados e também seus
pensamentos.

Tanto para Wallon (S.d) quanto para Vygotsky (1991), a afetividade esta
interligada com o ambiente socia e cultura e a vida afetiva e a vida cognitiva estdo
intimamente ligadas. Portanto a escola desempenha um papel fundamental na juncdo da
aprendizagem com a afetividade.

O processo de 0 aluno sentir-se motivado esté entrelagado com o vinculo afetivo
existente na relagdo professor e auno. Kupfer ( 1997) pontua que Freud, nos seus
estudos da relagdo afetiva do professor e auno afirma que esta relagdo ndo estaria
presente no ato cognitivo (transferéncia de contelidos), porém estava centrada nas
relacdes afetivas ambivalentes(o gostar e 0 ndo gostar) existentes entre eles pois, se o
aluno “gostar” do professor sera estabel ecida uma aprendizagem mais ampla.

Outra categoria apresentada é a de que a relacéo afetiva professor e aluno se
reveste de um vinculo muito forte. Para Kullok (2002), o vinculo afetivo entre professor
e aluno tem que ser de amizade, carinho, respeito e de solidariedade entre ambos. N&o
h& aprendizagem em um ambiente sem afeto. Quando o aluno desobedece, ha dois
sentimentos ambivalentes, 0 medo e o afeto, medo por magoar e quebrar as expectativas
boas que o professor tem dele; e de desafeto por exemplo, quando o professor chama a
atencdo do aluno, o mesmo pode ficar magoado, frustrado ou até se sentir
negligenciado. Mas ndo se perde os vinculos que se formaram, uma vez que esses
sentimentos frustrados logo passam e novamente ficard so o afeto.

Na questdo numero trés perguntou-se aos respondentes como a escola pode
auxiliar no desenvolvimento afetivo do aluno. A tabela 3 apresenta as categorias
selecionadas e sua frequéncia

TABELA 3 — Como aescola pode auxiliar no desenvolvimento afetivo do educando.

Categorias Freguéncia
Através do didogo 6
Conhecendo arealidade de vida do aluno 5
Tornando a escola mais acolhedora 5
Trabalhando a auto-estima 4
Através darelacdo professorXauno 3

Fonte: Dados da Pesquisa

13
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escolar, a afetividade esta pareada ao didlogo e pode receber outras denominacdes. Para
Lck (1985), os termos mais usados na educacéo, quando se trata de af etividade sdo: 0s
sentimentos, atitudes, interesse e valores. Tudo isso deve ser trabalhado desde a
educacdo infantil. Para Kupfer (1997), a importancia ndo esta tanto na cognicéo, no ato
de aprender, mais no interesse e no didlogo que o professor mantém com o seu aluno.

Os professores tem cada vez mais se conscientizar e compreender a afetividade
humana e a suaimportancia juntamente com o didlogo para o desenvolvimento escolar e

para o seu aprendizado.

Na questdo nimero quatro perguntou-se aos respondentes quais as dificuldades
gue encontram ao trabalhar a afetividade no cotidiano escolar. O gré&fico nimero cinco
demonstra que 2,85% encontram dificuldades enquanto que 11,1% n&o encontra
dificuldades e para 3,3% n&o houve resposta.

GRAFICO 5: Porcentagem de dificul dade dos respondentes para trabalhar a afetividade

na escola

14%

47% OEncontro dificuldades
B Nao encontro dificuldaes

Oné&o houve resposta

Fonte: Dados da Pesquisa
Ao solicitar-se os argumentos para explicar as dificuldades da afetividade ser

trabalhada em sala de aula, as categorias de andlise encontradas foram 0s seguintes,
conforme atabela 4.
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Categoria Freguéncia

Dificuldade em atingir o lado emocional dos alunos 13

A fatade afetividade em casa influéncia nas relagcdes af etivas 8

na escola

Dificuldade em trabalhar com determinada faixa etéria 7
Falta de interesse dos pais pela escola 2
Buscariam auxilio para trabalhar a afetividade dos seus 2
alunos em outros profissionais

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao solicitar-se argumentos os mais frequientes foram a dificuldade em atingir o
emociona dos alunos. Constata-se que 0 homem utiliza as emogdes como um modo de
sobrevivéncia, e dentro do ambiente escolar ndo é diferente. Para Wallon (S.d) quando a
crianca passa a freqlientar o ambiente escolar, ha um aumento nos seus contatos sociais
€ Com iSso, passa a existir uma diferenciacéo afetiva entre si e 0 outro;
esse fato contribui para a construcdo do alicerce da construcdo do “eu” infantil. Ja para
Piaget (1993) tanto o cognitivo quanto o afetivo se desenvolvem ao longo do
crescimento infantil, juntamente com a aprendizagem.

Quando o professor cria vinculos afetivos verdadeiros com o aluno atendéncia é
de que se obtenha uma aprendizagem mais ampla. Para Dantas (1992, p. 90): “[...] o ser
humano foi, logo que saiu da vida puramente orgéanica um ser afetivo”. Entende-se que,
ndo somente na relacdo professor e aluno existe um vinculo afetivo, mais em todas as
relagbes humanas.

Outra categoria apresentada € a de que, uma crianca vinda de uma familia mal
estruturada demonstra e necessita de muita afetividade. Na andlise de Dantas (1992)
para Wallon a afetividade em familia é indispensavel para o desenvolvimento do
individuo, para que hagja uma formacéo psicolégica e comportamental, pois € na vida

afetivainfantil que se precisa do contato com o outro, principalmente com a mée.

3 CONSIDERAGCOESFINAIS
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gue o estudo da afetividade é fundamental para o desenvolvimento humano associando-

se principalmente a educacdo e as interelacbes familiares.

Afirma-se que € imprescindivel para a formagdo do Professor-Pedagogo um
amplo conhecimento a respeito do comportamento afetivo humano. De outra forma é
importante distinguir as reagOes afetivas infantis que acontecem no decorrer do seu
desenvolvimento, pois isso contribui para que a relacdo professor e aluno e auno e
professor sgja harménica e respeitavel. A validade destes componentes € reconhecida
pela literatura publicada do tema, onde se evidencia como a afetividade influencia
diretamente o processo de ensino/aprendizagem estando entrelacada com o processo
motivacional. E necessario para os professores conhecer como a vida afetiva acontece e
se apresenta em sala de aula, a fim de descobrir como manuse&las a favor de
potencializar o vinculo afetivo com os seus alunos, a fim de proporcionar um processo

prazeroso de ensino/aprendizagem.

Constatou-se que para a formacdo do Professor € imprescindivel um amplo
conhecimento a respeito do comportamento afetivo humano pois, a grande maioria dos
respondentes afirmaram que mudaram atitudes desaf etuosas dos seus aunos dando-Ihes
afeto. Neste sentido se concorda com Cury (2003, p.97) quando enfaticamente afirma
que “[...] por trés de cada aluno arredio, de cada jovem agressivo, ha uma crianga que
precisa de afeto”. A partir dai entende-se que, atualmente os alunos vem de familias
desestruturadas, com falta de afeto, cabe ao professor procurar entender o que se passa
no cotidiano deste aluno fora da escola pois, notas baixas poderéo ser reflexos de uma
vida afetiva desestruturada.

Observa-se ainda que a relacdo professor e auno nem sempre acontece
harmonicamente e nem sempre é um relacionamento tranguilo, portanto cabe ao
professor fundamentar a agdo docente de modo a diminuir as tensdes ocasionadas deste

rel acionamento.
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RESUMO

O exercicio do magistério no Ensino Fundamental (anos iniciais) muito tem contribuido para uma
reflexdo critica sobre a lacuna existente entre a promogao do desenvolvimento do sujeito aprendente e sua
sexualidade no dmbito escolar. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo comuns as brincadeiras
exploratérias, exposicdo das partes intimas, afirmacdes de género, piadinhas sobre as partes intimas,
palavrdes e comentarios pejorativos ou agressies sobre as caracteristicas fisicas dos colegas. Diante de tal
cenario, € possivel perceber a falta de preparo dos profissionais da educagdo para adotar atitudes
coerentes e assertivas em cada situagdo. Partindo deste pressuposto este estudo objetiva discorrer sobre a
necessidade de criar condic¢Oes para instrumentalizar o olhar dos profissionais da educacdo para que estes
possam identificar as implicac6es da violéncia sexua contra criangas e adolescentes, uma vez que estas
implicagdes interferem diretamente no ambito educacional, nas experiéncias de ensino-aprendizagem do
sujeito aprendente, podendo culminar em fracasso escolar.

Palavras— Chave: Educagéo para a Sexualidade. Formag&o de Professores. Violéncia
Sexual Infanto-Juvenil.

1. ORIENTACAO SEXUAL NO PARADIGMA DOMINANTE

Partindo da andlise da trajetéria da Orientacso Sexual? no Brasil, percebe-se que
a0 longo dos anos este tema tem sido pouco explorado no cotidiano escolar, se
apresentando muitas vezes de forma isolada e esporéadica ndo constituindo em uma agéo
educativa que seja real mente emancipadora, ética e politica’.

Varias razdes sdo apontadas pela bibliografia especializada, para justificar esta
constatagéo, a principal delas é a defasagem na formagdo académica dos profissionais
da educac&o que ndo inclui nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura, uma

disciplina gue contemple estatematica.

! Professora Especialista do Departamento de Pedagogia da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Uni&o da Vitéria— Parana.

2 Segundo VALLADARES (2000) a orientacdo sexual diferencia-se da Educacdo Sexual, uma vez que
esta Ultima diz respeito a experiéncia pessoa e ao conjunto de valores transmitidos pela familia e
ambiente socia nas questdes relativas a sexuaidade, enquanto que a Orientago Sexual € um processo
formal e sistematizado que acontece dentro da institui¢do escolar e constitui-se em uma proposta objetiva
de intervencdo por parte dos educadores. No Brasil, diferentes grupos estdo construindo sua metodologia
de trabalho nesta &rea, nem sempre utilizando o termo Orientagdo Sexual para designar sua agdo
educativa. Entretanto, esta proposta, entende que as diferencas tedricas ndo devem impedir o didlogo e a
troca profissional entre os diversos grupos e seus autores, pois a concretude das agdes pioneiras na area
delimitada pela sexualidade, € muito significativa e importante no campo da educagao.

3 Este estudo compartilha do ideério explorado por César Nunes.
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[...] o declinio da politica e para a dificuldade de pensarmos num modelo de
sociedade justa, coletivamente. Aparentemente, como as grandes decisbes
macroecondmicas sdo tomadas fora do ambito da politica, esta se tornou
insignificante. Se ndo ha solucdes na politica, ou alastra-se 0 conformismo ou
explodimos em revoltas pré-poaliticas.

Em relaco a formacdo dos professores, outro ponto a ser destacado sdo os
fatores psicol6gicos, emocionais e éticos dos professores, no trato do assunto com 0s
alunos culminando numa acdo educativa permeada por tabus, preconceitos, auséncia de

questionamento, repressao e imposi¢do de valores.

Reprimir a sexualidade da crianga é reprimir seu corpo, gque se constitui na
base real de seu proprio ser, sua relacdo consigo mesma e sua personalidade.
Porque, afinal, ndo existe uma separacdo entre a sexudidade infantil e a
sexualidade adulta. Existe sm uma ligagdo Unica e uma continuidade entre
elas, ou sgja, sdo inseparaveis e conseqlientes.” (NUNES e SILVA, 2006,
p.52)

Impera um grande siléncio das vozes educativas voltadas a criangas e
adolescentes. Estas muitas vezes ndo conversam sobre sexualidade com os pais, dessa
forma, acabam por encontrar respostas a sua curiosidade juntos aos circulos de amizade
ou nos meios de comunicagdo que fragmentam informagdes acerca da sexualidade.

Sobre os meios de comunicagdo SANTOS e BRUNS (2000, p.43) destacam que,

Pode-se, sem dificuldade, detectar uma superestimulacdo precoce da
sexualidade por meio de programas em que ha uma excessiva exposi¢do do
corpo, pela veiculagdo de filmes e cenas erdtico-pornogréficas e também pela
banalizagcdo da sexualidade. Além disso, as novelas que, de modo geral,
retratam a realidade, mostram o esteredtipo do rapaz mésculo, viril e sedutor,
a0 passo que a mocinha, em geral, é atraente, mas fragil, o que tende a
reforcar papéis esteriotipados, contribuindo para as diferencas dos géneros.

Diante de tais constatagdes, evidencia-se uma sociedade que constréi a cultura

daignoréncia acerca da sexualidade’, fazendo com que em pleno século X XI as pessoas

4 FOUCAULT (2006) explica que certamente um dos problemas é saber de que modo, em uma sociedade
COMOo a nossa, € possivel haver producgo tedrica, producado especulativa, producdo analitica
sobre a sexualidade no plano cultural geral, e a0 mesmo tempo, um desconhecimento do sujeito arespeito
de sua sexualidade.

20



82 Mosta de Pés Gradwaca
a oS e [ ] ra tﬁgab FAFIUVI' 2008

SECAODE ARTIGOS |55H 1809-0550

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

ndo se sintam a vontade com a sua propria sexualidade e muitas criancas e adolescentes
ainda sofram violéncia sexual .’

A escola, mais precisamente o0 professor encontra-se numa posi¢ao privilegiada
para perceber o problema e tomar as devidas providéncias.

Em ndo poucas ocasi6es, houve amplas polémicas acerca da competéncia ou néo
da escola para oferecer uma educagdo sexual a seus aunos. Segundo afirma SILVA
(2002), os professores e as professoras sdo as pessoas que tém maior proximidade com
os alunos, pois os acompanham durante anos, sabendo melhor que ninguém como s&o,
como pensam, agem e reagem. Eles chegam a ter acesso a histéria do aluno e, de
alguma maneira, descobrem canais de comunicacdo e aproximagdo com grande parte
deles. Os professores muitas vezes, ja sdo vistos como referéncia de aprendizagem da
sexualidade pel os seus alunos.

Esta prética, mais do que um dever profissional ético, trata-se da funcdo social
da escola. O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (1990, p.53),
estabel ece em seu artigo 245 que:

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabel ecimento de atencdo a
salde e de Ensino Fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra crianga ou adolescente incorre
em multa de 3 a 20 sdl&rios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia.

Entretanto, apesar de o Estatuto da Crianca e do Adolescente constituir-se em
um dos mais importantes textos juridicos brasileiros depois da Constituicdo Federal de
1988, sua operacionalizacdo € praticamente nula pelo fato de ele ser conhecido apenas
por uma pequena parcela da sociedade, o que se reflete também entre os profissionais da

educacao.®

® DEL PRIORE (2001), a0 revisitar a histéria das criancas em nosso pais, constata que o Brasil de hoje
n&o é o do século retrasado. Mas, sob novas formas, o historiador percebe velhas permanéncias. A menina
que, no passado, servia de vacina para a sifilis do sinhozinho esta, hoje, nas paginas da internet, nos sites
de pornografia infantil. A reacdo hoje, diferentemente daquela do Inquisidor do século XVIII, ndo é o
siléncio. Mas o grito de horror.

® FOLGATO (2007) explica que muitos educadores tem medo de se envolver e ser chamados a depor, por

acreditar que tal atitude pode piorar a situagdo do aluno. O resultado € que, hoje, os indices de notificagdo
para as autoridades competentes sdo baixissimos em todo o pais.
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organizacdo de movimentos que “reivindiqguem, as autoridades locais, solugdes
adequadas, a médio e longo prazo, para essas ameagas €, em curto prazo, socorrer e
encaminhar as denuncias trazidas por essas criangas e adolescentes’. No entanto,
segundo o autor, para que a escola cumpra este papel, seria necessario que 0S
professores e as professoras envolvidas estivessem prontos para perceber os pontos de
vulnerabilidade dos aunos.

Alguns indicios alentadores de desenvolver uma proposta de Orientacdo Sexual,
foram contemplados pelos Parametros Curriculares Nacionais, no entanto os resultados
foram poucos visiveis, pois embora os educadores responsaveis pela redacdo do
documento tenham se esforcado para elaborar um texto simples, com termos acessives

aos leigos, a execucdo da proposta dependia da capacitacdo de professores nas escolas.

Ainda ndo temos oportunidades institucionais suficientes e condicOes
meateriais efetivas para preparar 0s professores que irdo assumir os trabalhos
escolares em sexualidade humana. Por este motivo corremos o risco do
diletantismo e da ineficiéncia deste trabaho que se propde transversal que,
neste contexto, viria ndo exatamente a colaborar com a questdo como
interesse pedagdgico coletivo, mas, se assumindo numa perspectiva
improvisada e voluntarista, redundaria no ecletismo e na banalizacdo do
assunto.( NUNES e SILVA, 2006, p.65)

Outro agravante € o fato de que o direcionamento da Orientacdo Sexual proposto
pelos PCN'’s focaliza seus escritos apenas na prevencdo de doengas sexuamente
transmissiveis e da gravidez indesgjada. Tais teméticas sdo de suma importancia, no
entanto, entender a sexualidade apenas sob este viés, seria entendé-la de forma
fragmentada e limitada

A Orientacdo Sexual, precisa transcender a visdo compartimentada e
descontextualizada que impera no paradigma dominante, reconhecendo a riqueza da
sexualidade humana. Dai a necessidade de consideré&la sempre na pluralidade de
dimensbes que a compdem.

A Orientagdo Sexual ndo deve ser reduzida a uma simples informagéo biol6gica
ou tratar apenas dos aspectos higiénicos, bem como n&o pode limitar-se a uma agéo
pontual, pois essas agcbes conduzem a uma compreensdo reduzida da personalidade

global do individuo.
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Cabe ainda sdlientar que os PCN’s visam ser implementados a partir do 5° ano
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do Ensino Fundamental, negligenciando a sexualidade inerente as criancas da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (anosiniciais), como se nesta fase do desenvolvimento as
criancas ndo fossem seres sexuados. PINTO (1999, p.55) afirma que a sexuaidade ndo
eclode na adolescéncia: “como ha mais de cem anos Freud demonstrou, existe uma
sexualidade infantil, ndo genitalizada, que se manifesta desde amaistenraidade,...]”.

GUIMARAES (1995) afirma que para estudar a sexualidade humana, € preciso a
abordagem multidisciplinar, tanto quanto possivel, uma vez que os fundamentos da
biologia, da antropologia, da filosofia, da psicologia, da sociologia, da economia, da
erética estdo intrinsecamente implicados nela. O método multidisciplinar remete a uma
nova antropologia, que busca superar as multiplas especiaizagdes, articulando as
diferentes disciplinas cientificas.

A autora acrescenta ainda que, a0 enfocar o fendmeno sexual como um
problema multifacetado, teremos que iluminar um aspecto especifico levando em
consideracdo as influéncias dos demais, evitando a fragmentacdo propria da ruptura
estanque entre as ciéncias. Sobre este aspecto NUNES (2003, p.21) afirma que:

A investigac8o sobre a sexualidade demanda uma andlise mais aprofundada,
demanda a compreensdo da antropol ogia que a fundamenta, da visdo politica,
do imaginério de uma época e a natureza da investigagao que a escola pode
oferecer aos alunos. N& ha a possibilidade de uma investigagdo sobre
sexudidade de maneira simplista, voluntarista, institucional ou normativa,
sem investigar suas imbricagdes tedricas e as raizes que as sustentam.

Enfim, a investigacéo criteriosa sobre as manifestacOes da sexualidade infantil
SO poderdo ser compreendidas quando voltarmos um olhar mais aprofundado nos dados
dos bastidores da realidade, nas causas estruturais que lhes emprestam sustentacdo e
base, que se consubstanciam nos dados da histéria e na lenta e &rdua construgdo social

dos conceitos, das instituicdes e das préticas.

2.0 OLHAR INSTRUMENTALIZADO DO PROFESSOR

A Orientagdo Sexual sobrevive nas escolas apenas por meio de iniciativas de

professores comprometidos e é sob a perspectiva de continuidade do desenvolvimento
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autores, que desenvolvem idéias e propostas de sistematizacdo de orientacdo sexual.

SILVA (2002) explica que no Brasil, existem multiplas experiéncias que
trilharam diferentes e interessantes caminhos para construir seu programa de Orientacéo
Sexual. Segundo o autor, existem escolas traba hando unicamente de forma transversal,
incluindo a orientacdo sexual entre os conteldos ja instaurados na sala de aula,
anexando uma exploragdo integrada dos contelidos que se referem mais diretamente
com a sexualidade. Outras ja desenvolvem esse modelo de transversalidade acrescido de
espacos optativos, nos quais os alunos podem participar de encontros sistematicos de
formacdo, fora do horério de aula. Sd0 grupos menores, que aprofundam as questbes
tratadas em sala de aula - quase sempre sdo grupos formados para desenvolver actes
multiplicadoras, dentro e fora da escola. Ainda tem escolas que possuem no seu horério
oficial um espaco especifico para Orientacdo Sexua. Todas essas propostas tem seus
ganhos e limites, mas tem, em comum, bons resultados, que se comprovam no
aprimoramento das relagdes entre o professor, 0 aluno e a escola.

E possivel contatar que é crescente o problema do abuso e da exploracio sexual
de criangas e adolescentes e, que se os professores ndo estiverem preparados para
trabalhar com atemética, podem passar despercebidos por indicadores importantes para
a detectacdo da violéncia sexual.

Além disso, TOMKIEWICZ citado por GABEL (1997), explica que dificilmente
as criangas contam aos adultos as violéncias das quais foram vitimas, porque elas
aprenderam que todo discurso sobre sexualidade é sujo, € proibido. Temem que ndo lhes
déem crédito, que sgjam ridicularizadas e até mesmo punidas por calnia €ou
cumplicidade.

A violéncia sexual infanto-juvenil é marcada pelo siléncio’, uma vez que as
vitimas muitas vezes sdo agredidas dentro da prépria familia, €, considerando-se afaixa
etéria de maior incidéncia de violéncia sexual e as relacbes de poder estabelecidas, a

vitima tem pouca possibilidade de defesa.

" Trata-se daguilo que FURNISS, (1993) explica como a "Sindrome de Segredo”. Sindrome esta que
relaciona-se diretamente com a psicopatologia do agressor que, por gerar intenso repudio social, tende a
se proteger em umateia de segredo, mantido a custas de ameagas e barganhas a crianga abusada.
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FERRARI citado por FOLGATO (2007, p.7) afirma que € preciso estar atento

aos menores sinais. Eles indicam se a crianga esté sofrendo violéncia intrafamiliar.
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Segundo ela, as mudancas abruptas de comportamento, como agressividade, alteracdes
do sono ou do apetite, tensdo e tendéncia a dispersdo, sdo indicadores importantes. A
autora acrescenta ainda que:
O aluno reproduz a violéncia de que é vitima em brigas com os colegas ou
em atitudes erotizadas demais para a idade. Um desenho, uma redagéo ou
uma histéria contada como se tivesse sido vivida por outra pessoa também
podem revelar maus-tratos. As vezes, a crianga escolhe o professor ou outro

funcionério para dividir seu sofrimento. Ela precisa perceber que o adulto
tem capacidade de ouvir.

Faz-se necessario criar condicles para instrumentalizar o olhar dos profissionais
da educacdo para identificar as implicagbes da violéncia sexual contra criangas e
adol escentes, pois considera-se que estas implicacdes, interferem diretamente no ambito
educacional, nas experiéncias de ensino-aprendizagem do sujeito aprendente, podendo
culminar muitas vezes em fracasso escolar. Sem contar que na vida adulta, estas vitimas
poderdo se tornar inseguras, sentirem-se culpadas e deprimidas. Poderdo buscar reflgios
nas drogas e ter problemas sexuais e problemas nos relacionamentos intimos e sociais
navida adulta.®
3. UM TRABALHO COLABORATIVO

Para pensar a Orientagdo Sexua na escola, faz-se necessario antes de tudo, que
toda comunidade escolar esteja envolvida pois conforme afirma GUIMARAES (1995),
“[...] ando-participacéo nas decisdes administrativas, daqueles que executam as tarefas,
faz com que o nivel de compromisso de continuidade dos trabalhos se esvazie.” Uma
vez que a vontade politica congtituida transmuta projetos a0 seu bel-prazer e

consequentemente, nd ha uma avaliacdo dos trabahos, perpetuando uma tradicéo

8 Freud, em suas investigacdes na prética clinica sobre as causas e o funcionamento das neuroses,
descobriu que a maioria de pensamentos e desgjos reprimidos referiam-se a conflitos de ordem sexual,
localizados nos primeiros anos de vida dos individuos, isto é, que navida infantil estavam as experiéncias
de cardter traumdtico, reprimidas, que se configuravam como origem dos sintomas atuais, e confirmava-
se desta forma, que as ocorréncias deste periodo da vida deixam marcas profundas na estruturagéo da
pessoa. As descobertas colocam a sexuaidade no centro da vida psiquica, e € postulada a existéncia da
sexualidade infantil. (BOCK,2001 p.74)
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saber e ciéncia.

O trabalho deve ser colaborativo, integrado e a escola ndo deve atribuir a tarefa
de orientar sexualmente para um professor em especifico pois, segundo afirma PAN
(2003), o educador contribui, queira-o ou ndo, para formar o caréter de seus aunos,
transmitindo-lhes uma maneira de ser, tanto com seu préprio comportamento como com
as regras de convivéncia que, explicita ou tacitamente, funcionam nainstituicéo escolar.
Os alunos, as vezes, tém mais confianca para apresentar temas aos educadores do
gue a seus proprios pais. O autor acrescenta ainda, que os profissionais estéo mais
capacitados para aplicar uma metodologia correta e adaptada a cada idade evolutiva.

Todo o pessoa docente é educador sexual, [...] cabe atodos educar de forma
integradora, considerando a educag&o sexua um principio educativo guia que
inspira todo o processo educativo e, [...] e porque todos os profissionais,

direta e indiretamente, estéo transmitindo informacfes e valores de claro
matiz sexual. (PAN, 2003, p.249)

VALLADARES (2001), sugere que para estender o trabalho de Orientacéo
Sexual na escola, como um todo, os funcionérios deverdo estar cientes dos objetivos e
propostas a serem desenvolvidos. Poderdo participar das reunifes feitas com os pais
elou receber informagdes especificas do corpo docente ou diregdo. O corpo funcional
podera ter acesso ao material basico de consulta para o professor.

A familia dos alunos devera participar ativamente das discussdes para se pensar
a Orientacdo Sexua na escola, pois a Orientagdo Sexua nafamilia e na escola ocorrem
de maneiras distintas, mas complementares entre si°, sendo as duas irrenunciéveis e
necessarias. Assim ambas as instancias devem manter uma profunda, flexivel e fluida
relacdo de trabalho em comum.

GUIMARAES (1995) explica que os conte(idos escolares devem brotar de

vivéncias reais na comunidade. Pontos considerados “deformagdes’ ou “informactes

® Na concepcéo de PAN (2003), familia e escola s&o dois &mbitos naturais para educar a sexualidade do
ser humano em crescimento, cada um com uma fungdo concreta, propria e especifica, sempre
complementares. O autor recomenda ainda que se deve ndo sO acentuar que 0s centros escolares séo um
lugar adequado para a educagdo sexual das jovens geragles, mas também afirmar que essa educacéo
passa inevitavelmente por eles. Portanto, ndo se trata de confrontar ambas as partes (familia x escola),
mas de compreender que existe uma responsabilidade educativa compartilhada, que se deve atender da
maneira mais adequada possivel a partir de cada instancia.
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erradas’, aos olhos da escola, podem ser 0s mais naturais na experiéncia do aluno e

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

merecem ser discutidos. Se 0 educador se afastar da sexualidade vivida pelo auno, ele
incorrerd no erro da doutrinagdo ou do academicismo vazio.

E natural que a escola encontre alguma resisténcia por parte dos pais, no entanto,
cabe a escola explicar™® aos pais que colocam empecilhos a acdo educativa, que se 0s
profissionais da educacdo suprimirem a Orientagdo Sexual, seguindo os desejos dos
pais, “[...] 0 aluno obterd a informagdo por outras vias, muito mais inadequadas, que
marcardo — queiram-no ou nd — o desenvolvimento psicossexua do individuo.”
ARIZA apud PAN (2003, p.245)

Outro fator importante a ser salientado €, que embora sgja certo que o papel dos
pais na Orientacdo Sexua € primario e o dos educadores subsidiério, pode ocorrer de
estes deverem assumir uma maior responsabilidade, de maneira que passem a ocupar
um lugar proeminente, a frente inclusive dos pais se estes ndo desempenharem as
funcbes que deveriam com relacéo a sexualidade de seus filhos. Portanto, ndo é valido o
argumento de renunciar a educagdo sexua dos aunos por ser funcdo,
primordialmente, dos pais.

As dificuldades nd podem congtituir uma desculpa para evitar a
responsabilidade de enfrentar com realismo e seriedade a Orientagdo Sexua. O fato de
ser uma guestdo complexa ndo deve conduzir a uma atitude de negligenciamento: “|...]
serd mais necessario do que nunca o dialogo franco das diferentes partes envolvidas, a

interdisciplinaridade e a formag&o permanente de todas elas.” (PAN, 2003, p.225-226)

CONSIDERACOESFINAIS

A realidade dos educandos acentua a necessidade de intervir para prevenir as
numerosas consequéncias negativas suscitadas pela fata de formacéo sexua e pela
obtencao, em contrapartida, dessa formagdo sexua por meio de canais nada pertinentes,

gue desvirtuam seu auténtico significado.

10 SANTOS e BRUNS (2000, p.68) afirmam que o medo que os pais experimentam pode ser amenizado
fazendo-o conhecer a proposta de orientagéo sexual e sensibilizando-os para que possam dar continuidade
em casa aos ensinamentos recebidos pelos filhos na escola.
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A Orientacdo Sexua ndo é um aspecto novo da formagdo dos educadores, mas

sempre foi negligenciado, sendo necessario enfrenté-lo sem demora. Persuadidos de que
chegamos com demasiado atraso a um tema que deveria ter sido abordado muito antes e
com mais naturalidade e decisdo do que até hoje.

Os professores devem ir em busca de cursos de capacitacdo, no entanto sem
esperar uma espécie de manual pratico no qual se diz o que deve ser feito para que tudo
funcione, na verdade, a educacdo sexual deve gjudar a pessoa a sentir-se a vontade com
sua propria sexualidade e apbia-la em suavidarelacional.

Enfim, utilizando-me das palavras de SANTOS e BRUNS (2000), conclui-se
gue € necessario haver uma disposicdo do profissiona e das instituices educacionais
gue decidem trabalhar a tematica da sexualidade no sentido de promover uma
aprendizagem significativa; e deve haver conhecimentos amplos que possibilitem
seguranga para trabalhar com o tema em todas as suas facetas. Do contrario, a
inquietacdo e o confronto de novos conhecimentos com aquel es até entdo aceitos podem
gerar conflitos que muitas vezes 0 educador ndo consegue solucionar, levando-o a

desisténcia datarefa tdo importante como a Orientagdo Sexual.
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PRATICASE SABERESESCOLARESUTILIZADOSNO TRABALHO COM
EDUCANDOSPORTADORESDE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM:
UMA EXPERIENCIA DO PROJETO UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS.

Rosdli B. Klein!

RESUMO

Este artigo é resultado do trabal ho realizado com educandos portadores de Dificuldades de Aprendizagem
do Projeto Universidade Sem Fronteiras subprograma de licenciatura, oportunizado pela SETI (Secretaria
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Governo do Estado do Parand), realizado na FAFIUV
(Faculdade Estadua de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uni&o da Vitoria), intitulado Apoio aos Alunos
com Dificuldades de Aprendizagem dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dificuldade de

11 professora Mestre do curso de pedagogia da FAFIUV, especiadista em Psicopedagogia Clinica e
membro da Academiade Letras do Vale do Iguagu — ALVI.
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aprendizagem refere-se a situagdes dificeis enfrentadas pela crianga normal e pela crianga com um desvio
no quadro normal, mas com expectativa de aprendizagem a longo prazo. Estas dificuldades podem
manifestar-se como conseqiiéncias de varios fatores. Entre estes estéo os fatores organicos, psicol 6gicos
ambientais ou socio-culturais, e os pedagdgicos. Durante nossa atuagdo psicopedagdgica com estes
educandos pudemos constatar, na readlidade em que estdo inseridos, certa privagdo de eementos
importantes para 0 processo de aprendizagem, como a falta de estimulos linglisticos, culturais, situacéo
de pobreza e miséria. Mediante esta realidade nos propomos a discutir sobre as préticas e saberes
escolares adotados com estas criangas no artigo que segue.

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

Palavras- chave: Dificuldade de aprendizagem. Curriculo. Aprendizagem.

1INTRODUCAO

O Projeto Apoio aos Alunos com Dificuldades de Aprendizagem dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, conta com a participagéo de cinco académicas bolsistas
gue realizam o trabalho pedagdgico com as criancas e suas dificuldades. Este
atendimento esta sendo realizado em cinco escolas diferentes e com realidades distintas.
Existe uma classe de atendimento no Municipio de Sdo Mateus do Sul (Escola
Municipal |zilda do Amara), numa escola de periferia, que atende uma populacéo
muito carente, onde ainda ndo ha um espago fixo para este trabalho, muitas vezes a
académica bolsista necessita realizar as atividades na sala dos professores, com as
criancas dispostas no chdo (em amofadas), por fata de espaco fisico. Uma segunda
escola funciona no Municipio de Paula Freitas (Escola Municipal Paulo Ider Herman),
gue também atende uma clientela carente envolvendo um misto de reaidade rura e
realidade urbana, porém a académica bolsista dispde de uma sala para o atendimento e
do apoio da professora da classe de recursos. A terceira escola esta localizada no
Municipio de Cruz Machado, Distrito de Santana (Escola Municipal Olivio Wolff do
Amaral), onde a académica também dispbe de espaco para atendimento e o apoio da
equipe pedagdgica, atende educandos advindos do meio rura oriundos de lares com
problemas de desestruturacdo familiar. A outra escola esta localizada no Municipio de
Unido da Vitéria, porém em area rura, denominada de Comunidade do Rio Vermelho
(Escola Municipal Interventor Manuel Ribas), a sala de atendimento aos educandos com
dificuldades de aprendizagem possui espago adequado e possibilidade de utilizagdo do
laboratério de informética, estes alunos, por sua vez, enfrentam o problema do
transporte escolar; por ser uma comunidade rural e de dificil acesso, os educandos hem

sempre chegam a escola devido as adversidades do acesso rodoviario (estradas sem
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asfalto, localidade situada em area geogréfica de regido serrana). A Ultima escola esta
localizada no Municipio de Unido da Vitéria em um bairro proximo ao centro (Escola
Municipa Prof. José Moura), com instalacdes adequadas; a académica possui apoio da
equipe pedagogica e acesso a laboratério de informatica, atende uma clientela de filhos
de trabalhadores operérios de industrias.

Participamos deste projeto como professora orientadora e nossa atuacdo €
realizar as avaliagOes psicopedagdgicas e garantir 0 atendimento psicopedagogico de
formaindireta, através daintervencéo das académicas bolsistas.

O objetivo deste artigo é apresentar algumas reflexdes sobre as préticas e
saberes escolares utilizados nestas classes. Temos como metodologia a pesquisa
bibliografica sobre a trgjetéria do curriculo escolar e a apresentacdo de atividades

préticas utilizadas para a efetivacdo do trabalho com estes educandos.

20 CURRICULO AO LONGO DA HISTORIA

Ao pesguisarmos a historia do curriculo e os métodos inseridos nas
classes que atendem educandos com dificuldades de aprendizagem, estaremos
penetrando em vérios campos da histéria e da historia da educacéo.

A Historia da Educacdo pertence a um campo historiogréfico particular, um
campo autdbnomo, permeado de especificidades metodoldgicas além daquelas de seu
objeto e como diz Warde e Carvalho (2000), ela sofreu um aargamento temético
envolvendo novos interesses, procedimentos, fontes e novos critérios de rigor cientifico.
Surgem abordagens e recentes recortes teméticos que estdo sendo investigados
penetrando a “caixa preta’ escolar, verificando a organizacdo e o cotidiano de suas
préticas, agentes educacionais, profissdo docente, formagdo de professores, curriculo,
disposicdo de organizacdo do tempo e do espago escolar, normatizacdo dos saberes a
ensinar e das condutas a inculcar, etc. Aquilo que estava oculto veio a tona desvelando
uma nova redidade, e essas investigacdes ddo suporte a uma histéria cultura dos

saberes escolares.
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Para entendermos estas préticas cotidianas que se referem ao ambiente escolar,
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torna-se necess&rio conhecer um pouco sobre a histéria da producdo da escola e 0
surgimento do curriculo.

As primeiras idéias sobre a educacd da crianca estdo registradas em
documentos deixados por Platdo e nos apontam como objetivo, 0 preparo para o
exercicio futuro da cidadania, preparo este realizado no lar.

Outros registros da crianga como sujeito socia ao longo da histéria, estdo
incluidos na obra de Philippe Aries (1981) que faz um relato da visio da infancia
compreendida em torno dos séculos XV e XVIII, baseados em documentos, registros
paroquiais, inscricdes em cemitérios, observactes de obras de arte (pintura, escultura),
etc.

A criangca nem sempre teve as atences que lhe sdo dirigidas atualmente. “A
passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memodria e tocar a
sensibilidade” (ARIES, 1981: 10). Com esta afirmag&0 o autor retrata, durante a |dade
Média, o grande indice de mortalidade infantil, a participacdo precoce da crianga em
atividades de trabal ho, afastando-a de viver suainfancia

As primeiras instituicdes escolares comegaram a ser esbocadas no principio do
seculo XV1 e se disseminaram por toda a Europa, no inicio, atreladas as congregacoes
religiosas, fossem elas catdlicas ou protestantes, com alguns tragos fundamentais. Estes
colégios, segundo Petitat (1994: 76), apresentavam: “concentracdo dos cursos dentro
dos estabel ecimentos, graduacao sistemética das matérias, programa centrado no latim e
no grego, controle continuo dos contelidos adquiridos, supervisao e disciplina’.

Desta forma, o ensino individualizado no lar, através de preceptores, se
transforma e ha um agrupamento de estudantes e de professores num certo nimero de
estabel ecimentos. Estas institui¢cdes obedeceram a uma mesma ordem das congregacoes
religiosas, um exemplo disso foram os colégios organizados em Paris. Segundo Le
Coeur (2005: 48):

Da mesma forma que outros edificios comunitarios, tais como os conventos,
hospitais, casernas ou prisdes, os liceus de Paris desgjavam se manter
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completamente isolados. Durante muito tempo, estes se tornaram
estabelecimentos feitos para confinar e separar, onde viviam reclusas
importantes populagdes, infantil e adulta... [...] as construgdes dos liceus foram
pensadas de modo a deixar do lado de fora as pessoas estranhas que poderiam
perturbar a vida regrada que se levava no seu interior; as familias dos alunos
nao conheciam mais que algumas pegas que se encontram proximas darua...

r

Estas instituicdes se tornaram prédios imponentes e tiveram que elaborar
algumas regras e normas para 0 seu funcionamento. Os alunos que anteriormente
residiam com seus mestres passaram a residir nestes colégios em regime de internato.
Surge um fendmeno histérico e uma conjuntura social que vai agrupando professor e
aluno em classes que ordenam a escolatal qual temos hoje. O tempo de estudos passa a
ser delimitado, ou sgja, é repartido em periodos anuais; horarios que dividem a matéria
pelos dias e horas; surgem os rel6gios e sinetas. O auno passa a ter um tempo limitado
para assimilar determinadas matérias, para entregas atividades e realizar provas, isso da
origem a aprovagao ou reprovacao. Estas matérias contemplam as linguas: grego, latim,
lingua vernacula; e apbs, no século XVIII, os jesuitas introduzem nos seus programas
algumas disciplinas modernas, como o francés, histéria natural, fisica, quimica, estudo
das belas- artes (PETITAT, 1994). Este composto de matérias e a divisdo dos alunos em
classes deram origem ao termo “curriculum”, culminando com o refinamento do
contetido e dos métodos pedagégicos (HAMILTON, 1992).

Este refinamento dos contelidos escolares trouxe como consequéncia uma
selecdo dos estudantes, “os filhos de empregados domésticos, de diaristas e de
assalariados sd0 quase que completamente ausentes dos colégios’ (PETITAT, 1994). Os
filhos das classes burguesas e dos nobres atingem os mais altos graus de escolarizagéo,
os demais se evadem e ndo completam o ciclo de estudos propostos. Assim, € possivel
verificar que os colégios ndo atendem as mesmas camadas sociais nas mesmas
proporgdes;, enquanto as classes iniciais possuem muitos filhos de artesdos e de
trabal hadores, 0 nimero vai diminuindo a medida que avanca para graus superiores, é 0
gue relata Petitat (1994: 90), quando diz que:

No plano pedagdgico, as semelhancas sdo particularmente evidentes. Os
colégios introduzem um novo tipo de atividades escolares baseadas na
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graduacdo dos programas, na separagdo em classes sucessivas, na avaliagdo
regular dos contelidos adquiridos, no emprego do tempo subdividido e
controlado. [...} cadaclasse passaater seu professor, e cada série, sua sala de
aula. O colégio deixa de ser somente uma instituicdo e passa a ser também um
prédio. Esta dupla reparticdo espaco- temporal fornece um ambiente adequado
para o desenvolvimento dos métodos pedagdgicos. A classe de alunos como
sala e como grau, torna-se 0 eixo central das atividades escolares condiciona
largamente a reflexdo pedagégicaa  métodos de supervisdo, medidas
disciplinares, constatacdo de auséncias e dos atrasos, ritmo e sucessdo das
atividades rotineiras, provas, treinos, exames escritos, classificagcdo dos alunos,
emulacdo e censuras, promogdes e rebaixamentos, tudo ganha forma e
significado na série de classes ordenadas e distintas de um estabelecimento. A
classe se torna local de uma atividade coletiva marcada por regulamentos, o
local fechado onde ocorre uma classificagdo permanente dos alunos, onde séo
comparadas as performances, eliminados os “fracos’ e promovidos os “fortes”.

r

Portanto, a classe nobre passa a aspirar a cultura classica e recebe ainda uma
formacdo complementar relacionada com sua condicdo social. Os nobres menos
abastados contentam-se com 0s colégios menores, desta forma, destacam-se as
distancias sociais.

Entretanto, a sociedade evolui e o0 modelo educaciona se transforma. Ao final
do século XVIII e inicio do século XIX, a sociedade feuda passa a assumir uma
estrutura capitalista, mudando os rumos da histéria. Neste momento ha um processo de
transformacdo do trabalho humano “que desloca massas inteiras da populacdo néo
somente das oficinas artesanais para as fabricas, mas também dos campos para a cidade,
provocando conflitos sociais, transformacfes culturais e revolucdes morais inauditas’
(MANACORDA, 2000: 270). Dentro deste novo modelo social a escola se adapta e ha,
neste periodo, um grande movimento de laicizacdo e estatizacdo da instrucéo que
avanga passo a passo, com sua universalizagdo. Muito embora grandes educadores
tenham se manifestado dizendo que os traba hadores perderam sua antiga instrucéo e na
fébrica s6 adquiriram ignoréncia, “a0 sapateiro basta o silabario e o catecismo”
(MANACORDA, 2000: 276). Com esta universalizacdo, a instru¢do passou a ser um
dever do Estado, oferecendo-a de forma laicizada e tornando-a obrigatoria até certo grau
de escolarizagdo, estendendo esta obrigatoriedade gradativamente a séries mais
avancadas. Desta maneira, os filhos dos trabalhadores e mais pessoas tiveram acesso a

esta modalidade de instrucdo, o que vem acontecendo até a atualidade.
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A partir de entdo, muitos educadores deram sua contribui¢&o com seus estudos a

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

cerca de métodos (Rousseau, Pestallozi, Freinet, Montessori...), sobre a psicologia
(Piaget, Vygotsky, Skinner, Gardner...), sobre novas formas de levar o educando a
aprender (Dewey, Decroly, Perrenout...). Sob a luz destes estudos, torna-se possivel
dizer que a escola ampliou 0 processo de participacéo dos educandos abrindo espagcos
para novas camadas da populacdo que anteriormente era excluida do sistema
educacional. No item a seguir realizamos uma reflexdo sobre este processo de
democratizagdo da escola, sua populacdo, e novas préticas escolares que foram

surgindo.

3 A DEMOCRATIZAGAO DA ESCOLA E O CURRICULO

E possivel dizer que a escola, sob um novo olhar voltado para estes tedricos e
voltada para a realidade na qual esta inserida, sofreu um processo de Democratizacao.
Utilizando as palavras de Libaneo dizemos que a “escola publica deve ser entendida
como ampliagdo das oportunidades educacionais... visando a elevagdo cultural e
cientifica das camadas populares, contribuindo ao mesmo tempo para responder as suas
necessidades e aspiragfes mais imediatas e a sua inser¢do num projeto coletivo de
mudanca da sociedade” (LIBANEO, 2003: 11)

Para que isso aconteca é necessario realizar uma reflexdo sobre as dimensdes e
as implicagdes culturais da escolarizacdo na sociedade atual, incluindo andlises
historicas, pesguisas e reflexdes tedricas a fim de estruturar um curriculo capaz de
contemplar a circulacdo dos saberes, a transmissdo de contelidos sejam eles cognitivos
ou simbalicos, significativos, a esta parcela da populacéo que participa da escol arizagéo
laica

Segundo Saviani (1998: 23), o termo curriculo, no vocabulario pedagdgico

sugere algumasidéias:

Percurso educacional- seqiiéncia de situagbes de aprendizagem pelas quais
passa um individuo no decorrer de um periodo, em uma instituicdo de
educacdo formal. Programa ou conjunto de programas de atividades
organizadas em curso. Processo metddico de elaboragdo e de execugdo dos
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programas e cursos de ensino. Programa de atividade dos professores e dos
alunos, concebido de maneira a que os aunos acancem, na medida do
possivel, certos fins ou certos objetivos educativos. Saberes, competéncias,
representagdes, valores, papéis que se recebem na escola e que, contudo, ndo
fazem parte dos programas. dado o cardter ideoldgico da educacdo; ou em
virtude de cristalizac8o subrepticia de saberes e préticas que fogem ao controle
da instituicdo. Produto de uma selecdo no interior da cultura de uma
sociedade...

r

Partindo dessas idéias, ou conceito de curriculo é possivel verificar que a
problemética ainda continua: “de que maneira ocorre esta conversdo do conhecimento
em saber escolar, tendo por eixo a relacéo entre conteldo e método, na constituicdo de
disciplinas e na elaboracdo de curriculos e programas escolares’ (MACHADO apud
SAVIANI, 1998: 03).

Ao realizarmos, no inicio do referencial tedrico, uma retrospectiva histérica da
congtituicdo dos “colégios’ e toda a estrutura que os envolvem (classes, disciplinas,
préticas escolares, etc.), chegamos a discussdo de curriculo, que é o objeto da
investigagdo que nos propomos a realizar (mais diretamente as classes que atendem
criancas com dificuldades de aprendizagem). E possivel identificar aguns recortes que
envolvem o curriculo: o aspecto histérico que resgata a sua trgjetéria, envolvendo
fatores especificos e envolvendo e exercendo influéncias peculiares; o aspecto
sociolégico que envolve a relacdo entre a escola e a sociedade; 0 aspecto psicol6gico
relativo a aprendizagem; o aspecto l6gico que destaca os conteldos e reflete os
problemas do curriculo. A partir dessas abordagens nos concentramos no aspecto
histérico que ndo pode ser analisado isoladamente.

Em termos de realidade brasileira, voltando ao pensamento de Libaneo (2003),
verificamos que houve uma abertura da escola publica brasileira a toda populagéo,
pertencente a diversas classes sociais. O fato da maioria da populacéo em idade escolar
estar na escola, ndo justifica que todos tém as mesmas oportunidades de acesso ap saber
cientificamente acumulado. O ambiente social, econémico, cultural no qual estdo
inseridas as criangas, faz com que tenham oportunidades diferenciadas e participem do
processo de aprendizagem de formas distintas. Nem todos aprendem da mesma maneira
os contetidos of erecidos através do curriculo escolar. Existem vérias situacdes implicitas

no processo do aprender, e muitas delas ndo dizem respeito a escola propriamente dita: -
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criangas que ndo aprendem porque foram privadas de estimulos que fazem parte das
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pré-habilidades necessarias para 0 processo de aprendizagem; - criancas com Sérios
problemas emocionais, frutos da violéncia, traumas, conflitos familiares; - criancas que
possuem problemas biol gicos que atrasam habilidades sensorio- motoras significativas.
Estes educandos estédo na escola e sdo objetos de preocupacdo dos coordenadores
pedagdgicos, pais e professores, ndo acompanham o ritmo "normal” de aprendizagem
de seus pares, sofrem discriminagdes, fazem parte da populagdo dos repetentes e dos

evadidos da escola

3.1 PRATICAS E SABERES ESCOLARES NAS CLASSES DE EDUCANDOS COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Um dos principais desafios destas classes € recuperar a auto-estima dos
educandos, gja visto que ja sofreram uma série de discriminagbes anteriores. Portanto,
se faz necessario estabelecer um vinculo entre educando e educador, resgatando o
prazer pelas atividades escolares. Este vinculo pode ser reatado através de atividades
gue envolvam o ludico, as competicdes, 0 material concreto, a psicomotricidade, o
atendimento individualizado ou em pegquenos grupos, a aproximacdo dos pais, 0 apoio
da equipe pedagdgica da escol g, etc.

Outro desafio é resgatar contetidos que ndo foram adequadamente assimilados
por inimeras circunstancias, seja de ordem técnica, metodol égica, individual, estimulos
ambientais e socio-culturais ou por situacdes geradas devido a fatores bioldgicos ou
psicol dgicos.

Em termos de atividades plangjadas torna-se importante desenvolver situagoes
gue envolvam a leitura, para que a partir desta sgja despertada a interpretacdo oral, a
transformagdo da informagdo em conhecimento, a no¢éo de sequiéncia | 6gica atentando
para pequenos detalhes, personagens e suas caracteristicas; para que sejam observadas
palavras do cotidiano e também aguelas que ndo fazem parte do uso diério, levando o
educando a realizar um senso critico sobre a mensagem do texto lido, ou o contelido
veiculado. A partir desta leitura é possivel desenvolver inimeras outras atividades de

escrita: palavras, frases, pequenos textos, selecdo de outros temas de pesquisa...
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Nas situagdes lUdicas podem estar presentes atividades com dominds (de letras e

numeros), quebra-cabegas, jogo da memaria, jogos de encaixe, baraho, jogo de dados,
jogos confeccionados e jogos comerciais diversos.

No trato com questdes relacionadas com a auto-estima, o uso de fantoches é bem
vindo, o0 uso da caixa de areia, a aquisicdo de um mascote na sala de aula, jogos de
competicao...

Atividades de psicomotricidade precisam ser intercaladas com as pedagdgicas,
pois muitas vezes as sSituagdes de dificuldade de aprendizagem podem ser em
decorréncia da falta de habilidades bésicas para, principalmente o processo de
alfabetizagdo, como por exemplo, coordenagcdo motora fina, ampla, viso-motora, nogéo
espacial, percepcdo, lateralidade, equilibrio, que podem estar contidas nas atividades de
recorte, colagem, pintura, realizacdo de maguetes, danca, mimica, teatro, etc. Estas
atividades podem ser redizadas independente da idade, pois muitas vezes, pré
adolescentes (10 e 11 anos) ndo freguentaram a Educagdo Infantil e foram privados de
certos estimul os, tendo que realizé-las em idades posteriores

O uso de projetos € benéfico, assim € possivel trabalhar contelidos importantes
no decorrer da redizagdo destes, em que os educandos desenvolvem atividades
divertidas e aprendem ao mesmo tempo.

Atividades de sociaizacdo, reconhecimento dos locais da comunidade (visitas),
nocdes de higiene, regras e limites, também sdo significativas, ga visto que estas
criancgas fazem parte de camadas populares, e algumas com sérios problemas de familias
desestruturadas.

As dificuldades escolares ndo estdo somente centradas na leitura e escrita,
existem varios disturbios relacionados ao raciocinio 16gico-matematico, portanto jogos
confeccionados com materiais reciclados sdo bem-vindos:. palitos, botdes, tampinhas de
garrafas, bolas de gude, boliche com garrafas pet, bolas de meia, e outros. Também o
uso do abaco, material dourado, cuisenaire, blocos légicos, dados, bingo, baralho, jogos
de tabuleiro, jogos que envolvam fragfes, nimeros decimais, sistema monetério podem
fazer parte dos recursos utilizados nestas salas a fim de amenizar dificuldades
mateméticas.
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Estas sdo algumas sugestfes das inimeras atividades que podem ser trabalhadas,
basta realizar um diagnéstico correto das dificuldades para elaborar um plangjamento
adequado. A seguir apresentamos a atividade 1, que consta de uma carta enigmética,
pode ser trabalhada com criangas que estdo no processo de afabetizacdo e ja

reconhecem as silabas. A atividade 2 incentivaa escrita, a nogdo espacial, a percepgdo

e atividades de raciocinio-106gico matematico.
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Atividade 1- Cartaenigmatica
Fonte: CORREA, SilviaRiek; RIBEIRO, Kétia Cordeiro. Apostila de Atividades.
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l .

Este & o auditério do Clube da Cidade. Vai haver uma palestra
interessante sobre Cidadania. Ha 64 cadeiras neste auditério.
Por enquanto chegaram 43 criangas.

a) Quantas cadeiras ainda estdo vazias?

b) Das 43 criangas que ja estdo no auditério, 21 sdo meninos.

Quantas sdo as meninas?

c) Ivo, Gil e Ana estéo chegando. Ivo deve sentar em E2, Gil em
G8, e Ana em Bb. Escreva os nomes nos lugares.

d) A cadeira A7 éde Ari,aCl é de Caio, e a D8, de Bené.
Escreva os nomes nas cadeiras.

e) Escolha uma cadeira vazia para vocé sentar. Escreva a

localizacso da cadeira que vocé escolheu.

Atividade 2- Ativi dgd(_a de _escrita, nog&o espacial, percepgdo, e raciocinio |6gico-matemético.
Fonte: CORREA, Silvia Riek; RIBEIRO, Kétia Cordeiro. Apostila de Atividades.

4 CONSIDERACOESFINAIS

A medida que a escola foi se solidificando como institui¢&o de ensino, passou a
organizar uma estrutura que até hoje |he é inerente para 0 bom funcionamento. Quanto
mais pessoas ingressavam nos colégios, havia a necessidade de criar espagos, tempo,
série, saberes culturalmente transmitidos, métodos, sistema de avaliacdo entre outros.

Esta dinamica sofreu ateragdes no contexto historico de acordo com novas realidades e
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pesquisas educacionais, €, ainda ha o enfoque que prioriza a socializagdo do saber
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elaborado, onde o curriculo é considerado nd como toda e qualquer atividade
desenvolvida dentro ou fora da escola, mas como forma de organizar conteldos,
segundo sua relevancia socia, visando garantir aos aunos a apropriacdo de
conhecimento social acumulado e dos meios pelos quais a ele se pode ter acesso e
através dos quais se torna possivel a producéo de novos conhecimentos. As atividades
cotidianas, a vivéncia dos alunos, a experiéncia particular imediata de individuos e
grupos, sao aspectos a serem obrigatoriamente considerados como ponto de partida e
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, integrando, portanto, todos os
procedimentos metodol 6gicos voltados para a transmisséo/ assimilacéo/ apropriacdo do
saber sistematizado.

Ao desenvolvermos um trabalho de assisténcia pedagdgica as classes que
atendem educandos com dificuldades de aprendizagem evidenciamos a realidade na
gual estéo envolvidas e verificamos a necessidade da elaboracdo de um plano de
atividades rel acionadas para o diagndstico realizado, atendendo os anseios dos alunos.

As préticas e 0s saberes escolares necessitam incluir conteldos curriculares
abordados de uma maneira mais atraente ao educando, contemplando dinémicas
diferenciadas e atividades bem elaboradas atraves de recursos |Uudicos e eficientes.

As académicas bolsistas participantes do projeto sdo ainda aprendizes e
necessitam do apoio dos professores orientadores para elaborarem o plangjamento das
atividades. Nas escolas em que recebem amparo da equipe pedagdgica os resultados
ficam mais evidentes. Ainda h& o problema sbcio-econdbmico dos aunos, pois é
significativo. O projeto atende, na maioria, alunos carentes, que necessitam de muitos
estimulos e de trabalho de resgate da auto- estima.

Como resultados parciais obtidos, temos o0 entusiasmo das académicas bolsistas
gue participam com interesse das atividades de orientagcdo, pesquisa e estudo e estdo
sempre avidas em inovar as atividades desenvolvidas com os educandos. Em relacéo
aos aunos, foram realizadas reunibes com os pais, expondo temas relacionados as
dificuldades de aprendizagem, aproximando-os assim, da escola. Da mesma forma,
foram realizadas reunides com os professores e equipe pedagdgica das escolas que

acolheram o projeto, e todos foram unanimes em citar o trabalho como significativo.
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Através deste trabalho € possivel aperfeicoar o atendimento aos portadores de

transtornos de aprendizagem e assegurar-lhes o direito de aprenderem.
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Resumo

Entende-se que Dificuldades de Aprendizagem refere-se as dificuldades apresentadas por alguns alunos
em assimilar conhecimentos acarretando desse modo, déficits de Aprendizagem, ou sgja, tudo aguilo que
impede o individuo direta ou indiretamente de acompanhar o processo escolar. Estas dificuldades podem
ser oriundas de fatores biologicos, sociais, e psicoldgicos, entre outros; cabendo a comunidade escolar
(pais, professores, diretores, pedagogos) um diagndstico precoce para que sgjam adotadas intervencdes
adequadas. Partindo dessas consideracfes, o estudo tem por objetivo esclarecer 0 que e quais sdo as
causas das Dificuldades de Aprendizagem, bem como esclarecer qual deve ser a postura do docente
diante dos alunos que apresentam Dificuldades de Aprendizagem, e apresentar um breve relato de
experiéncia acerca do Projeto de Extensdo universitaria com o titulo: Apoio aos Alunos com Dificuldades
de Aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse projeto tem por objetivo geral oferecer
as criangas com dificuldades de aprendizagem atividades IGdicas e diversificadas com o objetivo de
prevenir aevasdo e a repeténcia escolar haja vista que criangas com este perfil ao receberem intervencdes
pedagdgicas adequadas e enriquecidas podem adquirir informagdes e deshbloquear suas dificuldades,
vindo a modificar positivamente suas construgdes de conhecimento e aprendizagem. Esse projeto vem
sendo realizado na col6nia Rio Vermelho interior do municipio de Unido da Vitéria, precisamente na
Escola Interventor Manoel Ribas, atendendo um total de 15 alunos repetentes e multirrepetentes. Esse
trabalho esta apoiado em embasamento tedrico aliando teoria e prética, e esta longe de apresentar receitas
ou respostas prontas, apenas se dispde a apontar caminhos.

PALAVRAS CHAVE: Dificuldades de Aprendizagem, Projeto, Alunos.

1. INTRODUCAO

Afinal, porque alguns alunos ndo aprendem? Muito jA se escreveu e
investigou sobre Dificuldades de Aprendizagem e o insucesso escolar. Alguns
pesquisadores e tedricos foram ouvidos acerca do tema, mas o que podemos notar € que
as Dificuldades de Aprendizagem representam um dos problemas centrais da Educacgéo
contemporéanea tanto por sua complexa definicdo como pela dificuldade de sua
interpretacdo pel os agentes de ensino.

Nota-se que os profissionais da Educacdo estdo despreparados quando se

defrontam com o problema em suas salas de aula, acarretando dessa forma muitas vezes

43



82 Mosta de Pés Gradwaca
a oS e [ ] ra tﬁgab FAFIUVI' 2008

SE[}ﬁlGDEARTIGOS IS5N 1809-0559
a evasao escolar pelo auto indice de repeténcia ou pior ainda como resultado de um

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

diagndstico errado e precipitado.

Entende-se que Dificuldades de Aprendizagem refere-se as dificuldades
apresentadas por alguns alunos em assimilar conhecimentos acarretando desse modo,
déficits de Aprendizagem. Segundo (DROUET 1995: 8)

A aprendizagem é gradual, ou segja, vamos aprendendo pouco a pouco,
durante toda nossa vida. Portanto ela é um processo constante, cada individuo
tem seu ritmo préprio de aprendizagem (bioldgico) que aiado a outros
fatores sgjam estes, meio social até seu tipo psicoldgico ira congtituir sua
individualidade.

A forma de como se da a aprendizagem ainda € um enigma, muitos conceitos
foram criados acerca deste fenbmeno, mas o0 que se sabe é que se a aprendizagem néo
for respeitada e estimulada, ou ndo levada em consideracdo ndo se atingira, eficazmente
este processo.Dessa forma explicam (COPPI, HEERDT 2003: 120). “O crescimento da
crianga ndo se da em linha reta, as dificuldades se iniciam geramente por crises que
ocorrem na passagem de uma etapa para outra sem que a primeira ja esteja concluida.”

Na andlise de (DROUET 1995) O processo evolutivo do funcionamento
cognitivo segundo Piaget, tem um movimento ascendente, no qual cada nova estrutura
envolve ab mesmo tempo superacdo e conservagdo da anterior, pois segundo ele a
aprendizagem € adaptativa, vai se desenvolvendo desde os primeiros anos de vida, em
um processo continuo e gradual.

Ent&o questiona-se porque, enquanto professores ndo se consegue atingir metas
em sala de aula de forma homogénea? Onde se estd errando?

E muito comum encontrarmos docentes inseguros e aflitos ao deparar-se com
alunos com Dificuldades de Aprendizagem, que ndo conseguem acompanhar o ritmo da
turma. Muitas vezes ndo sabem nem do que se trata, tomando muitas vezes decisdes
erradas, ou ainda fazendo diagndsticos precipitados, rotulando o auno. Sendo assim
este foi o principal motivo pelo qual optou-se por buscar ampliar conhecimentos na
area, com o objetivo de compreender melhor as Dificuldades de A prendizagem, visando
intervencbes adequadas que propiciardo o melhor desenvolvimento dos alunos com

Dificuldades de Aprendizagem, levando em consideragdo que varios sdo os fatores que
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podem acarretar nas Dificuldades de Aprendizagem, entre eles fatores bioldgicos,

sociais e emocionais.

Partindo dessas consideragfes, 0 estudo tem por objetivo geral esclarecer que e
guais sdo as causas das Dificuldades de Aprendizagem, refletir de que forma o Ludico
pode auxiliar nas intervencdes das Dificuldades, e principalmente esclarecer qual pode
ser a postura do docente diante dos alunos que apresentam Dificuldades de
Aprendizagem.

Para coleta de dados optou-se pela pesquisa tedrico-bibliogréfica e relato de
experiéncia a partir da docéncia no Projeto de Extensdo Universitaria: Universidade sem
Fronteiras na Colénia Rio Vermelho em Unido da Vitéria= PR. Com O Projeto: Apoio
aos aunos com Dificuldades de Aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

. A area de abrangéncia do estudo se situa no campo das ciéncias sociais,
voltada para educagdo, mais especificamente para Psicopedagogia e estudantes de
Pedagogia.

CONCEITO DE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Apesar de serem encontradas terminologias diferenciadas dependendo do autor
consultado, sendo comum depararmo-nos com termos tais como: Distarbios de
Aprendizagem; Problemas de Aprendizagem, Deficiéncia na Aprendizagem e
Dificuldades de Aprendizagem, adotaremos no presente artigo, o termo Dificuldades de
Aprendizagem entendendo abranger os demais termos.

Segundo (SMITH 2001) dificuldades de aprendizagem sdo problemas
neurol 6gicos gque afetam a capacidade do cérebro para entender, recordar ou comunicar
informacoes.

Muitas vezes o termo Dificuldades de Aprendizagem é utilizado de forma
inadequada, por motivo de pouco conhecimento sobre o assunto. Este tem sido bastante
estudado, mas as informagdes obtidas penetram no ambito educacional de maneira
lenta.

As dificuldades de Aprendizagem também estdo relacionadas a complicagoes,
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pré, peri e pos — natais, trazendo para a crianca disfuncdes que poderdo acarretar varios
distarbios. Conforme relata (SMITH 2001:15):

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

(...) dificuldades de aprendizagem referem-se ndo a um Unico distdrbio, mas a
uma ampla gama de problemas que podem ser atribuidas a uma Unica causa
muitos aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os
problemas psicolégicos destas criangas frequentemente séo complicados até
certo ponto por seus ambientes domésticos e escolares.

Nesse sentido (DROUET 1995:91) Concorda com (idem) eretifica:

Distlrbios s@o problemas ou dificuldades no processo de ensino —
aprendizagem. 1sso porque disturbios sdo perturbaces de origem bioldgica,
neurologica, intelectual, psicolégica, socio-econdmico ou educacional,
encontradas em escolares, que podem torna-se problemas para aprendizagem
dessas criancas.

Em resumo entendemos que Dificuldades de Aprendizagem € tudo aquilo que
impede o individuo direta ou indiretamente de acompanhar regularmente o processo
escolar. Estas dificuldades podem aparecer devido a fatores bioldgicos; genéticos pré,
peri,e pds natais;fatores sociais,fatores de envolvimento e de privacdo cultural... Enfim
as Dificuldades de Aprendizagem resultam de trés processos. Disfungdo cerebra
herdada, congénita ou adquirida; Interacdo hereditariedade — meio; Disfuncéo socia ou
educacional.

O que dificulta um diagnodstico rgpido é a fata de pessoas preparadas e
especiadizadas para fazé-lo, pois quando uma crianca apresenta dificuldades para
aprender, e comum que o professor ou pais esperem por um despertar espontaneo deste
aluno, ou gue esta crianga mais cedo ou mais tarde dé um salto em sua aprendizagem e
passe a acompanhar a classe. No entanto este momento magico que se caracteriza pela
superacao das dificuldades partindo da prépria crianca raramente acontece. O que mais
comumente, se acaba verificando é a automatizacéo de aprendizagens e 0 aumento das
Dificuldades, com conseqliéncias severas na auto-estima do aprendiz.

A medida que os contelidos programéticos se tornam mais complexos, o
fracasso escolar fica mais evidente o que influi diretamente na auto-imagem da crianca,

e se esta apesar de todas as tentativas que realiza, ndo consegue superar as dificuldades
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