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No presente trabalho abordamos as vérias concepgdes de corpo surgidas na Histéria da Filosofia
Ocidental desde a Grécia Antiga até os dias de hoje, tendo como objetivo entender como o corpo foi visto
na antiguidade para compreendé-lo no mundo de hoje através da contribui¢do dos grandes pensadores da
Modernidade, e de que forma somos influenciados com os seus pensamentos. A metodologia do trabalho
foi uma pesquisa tedrica bibliogréfica. Os pensadores gregos da antiguidade tentaram explicar 0 homem
como um ser dual, composto por corpo e mente. O cristianismo aprofundou essa divisdo considerando o
corpo como centro de todos os pecados, com especid énfase na questdo da sexualidade. Por isso era
torturado e castigado, tendo como vitima a mulher em detrimento dos pecados cometidos por Eva. Mas
com a evolugdo cientifica, passou-se a valorizar mais 0 ser humano como forga na produtividade que
incentivava o individualismo, e isso surgiu com o lluminismo. Alguns pensadores, porém defenderam o
corpo como parte fundamental do conhecimento. Desse modo, 0 ser humano passa a ser substituido pelas
maquinas, portanto, é objeto de trabalho. Os corpos sdo moldados segundo os padrdes impostos pela
sociedade e com isso, as pessoas sd0 levadas a negarem-se a si mesmas. Verifica-se muita insatisfagao
por parte de pessoas jovens no tocante aimagem corporal vindo a perder a propriaidentidade. Por outro
lado a midia apresenta o corpo de forma a estabelecer padrbes a serem seguidos como, maneira de entrar
no mundo de trabalho, com fama e privilégio. Contudo, o corpo fala por s mesmo. Todos 0s seus
movimentos expressam de alguma forma o que o ser humano €&, porque ele é o seu ser, a sua identidade.
Concordando com o Fenomendlogo francés Maurice Merleau-Ponty, entendemos que o ser humano é
uno, uma so totalidade, e o corpo é uma realidade a0 mesmo tempo materia e psicolégica, sem distingdo

Ou separagao possivel.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo, Filosofia, Corporeidade.

1INTRODUCAO

1 PG - P6s-Graduagso em Psicopedagogia Institucional (FAFIUV)
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Abordar o tema da Corporeidade na Histéria da Filosofia Ocidental desde a

Grécia Antiga até os dias de hoje é mergulhar nas origens do movimento do corpo a
partir dos grandes pensadores da humanidade e as varias concepcdes de corpo surgidas
nessa Histéria

Falar dessas concepcdes da Corporeidade para descobrir como e 0 por gue, ho
passado o corpo foi visto como objeto e ndo como parte complexa do ser humano e que
deve ser valorizado em todos os aspectos. Por isso, com 0 estudo da Filosofia da
Corporeidade, trabalhou-se de forma clara e objetiva o porque do corpo ter sido
considerado como objeto de trabalho por alguns, (matéria) e para outros resgataram sua
dignidade e complexidade, mostrando sua importancia para a vida do ser humano. O
gue seriamos nos se ndo tivéssemos corpo?

Falaremos do corpo desde a Grécia Antiga, na Idade Média, Modernidade e
como é visto e considerado o corpo na Atualidade.

Este trabalho foi um estudo para nos questionarmos. Qual € o vaor da
corporeidade no mundo moderno e tecnol 6gico?

O objetivo deste trabalho foi de entender como o corpo foi visto desde a
antiguidade Grega para compreendé-lo no mundo de hoje através da contribui¢cdo dos
grandes pensadores da Modernidade. Apresentaremos as partes deste texto da seguinte
forma: 1.2 a corporeidade na Grécia Antiga; 2.2 apresentaremos a concepcdo da
corporeidade na Idade Média; 3.2 abordaremos aspectos importantes da Modernidade e
por ultimo o corpo na Atualidade ou nos dias de hoje. A metodologia utilizada nesse

trabalho foi o da pesquisa tedrica bibliogréfica.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na Grécia Antiga havia muito apego a razdo para se buscar explicacbes a
existéncia humana. Para os pensadores daguela época, tudo poderia ser explicado
através da razéo que ordenava o mundo. Em contra partida, a verdade era vista como
objeto da razéo, de maneira que, o desprezo pelo corpo foi tal a ponto de consideré-lo

como matéria sem valor algum.
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Para Socrates, a alma é a esséncia do ser humano. Elatem que ser como aidéa
pura, bela, mas o corpo ele o considerava um carcere. Mas Platdo separou o0 que é
material (corpo) e o que é espiritual (alma), enfatizando que os exercicios corporais
eram necess&rios para a educacdo dos impulsos do corpo e que de fatos eram
importantes no desenvolvimento da coragem.

Aristételes desprezava o trabalho fisico exercido pelo corpo, trabalho esse que
S0 os escravos faziam. Entdo, ele empenhava-se mais ha questdo raciona e ndo nos
impul sos e desgjos inconscientes, enaltecendo o homem palitico.

Na ldade Média, o Cristianismo considerava 0 corpo ou a carne mais no sentido
da sexualidade e tudo era visto como pecado. E dividiu o corpo e o espirito, corpo como
origem de todo pecado e alma a esséncia do sopro divino.

Ainda na Idade Média, a mulher era considerada pecadora e ndo tinha direito a
nada, a ndo ser para 0 casamento e ser uma boa dona de casa, para 0 marido e cuidar dos
filhos. Mas porque a mulher era vista dessa maneira? O centro dessa discriminagéo
estava nas Escrituras, porgque a lgrejatinha o poder das Escrituras e a grande maioria do
povo ndo podia ter a Biblia. Ela ndo deveria ser lida por qualquer um e muito menos
para a mulher. Sendo assim, a mulher levava no seu corpo, as marcas dos pecados
cometidos por Eva.

Passamos entéo para a Modernidade

Na Modernidade, o ser humano, passou a ser visto como uma méaquina da
produtividade que incentivava o individualismo, porque com a revolugdo cientifica (na
fisica e astronomia), a ciéncia dividiu-se para poder compreender o0 mundo. Com isso, 0
ser humano perdeu a dimensdo da totalidade.

Os pensadores que foram estudados durante o modulo de Filosofia da
Corporeidade, tentaram explicar a existéncia humana através de suas teorias em que
fundamentam essas teorias com bases na razéo, valorizando a mente e desprezando o
corpo. Contudo, outros como Rousseau, pensou diferente ao dizer que era necessario
uma educacdo através do corpo. Depois dele veio Kant e outros que valorizaram o corpo
como parte fundamenta do conhecimento.

Sobre a concepcdo da Modernidade, Silva (2000, p.8) relata:
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... A Modernidade é o momento de culminancia de um processo em que nao so
se encontra a separacdo entre ser humano e natureza, como também a
separacdo, ainda que formal, entre todos os seres humanos que se tornam,
desde ent&o individuos.(Idem, p.8).

r

Pararessaltar ainda mais aidéia com que na Modernidade se concebia aimagem
corporal nas sociedades de entdo, Snnett, citado por Silva (2000) afirma ser uma

maneira;

profunda de transformac&o social que se operava: o individualismo, como
expressao ideoldgica do capitalismo industrial. Reforgar a individualidade
humana, percebendo de forma mecanica o funcionamento corporal e
cortando os vinculos com que a percepgao da alma como fonte energética,
leva por fim a enfatizar o individualismo das partes do corpo e das partes
constituintes da sociedade.(Idem, p.14).

O ser humano foi substituido pelas maquinas em fungdo da produtividade e do
individualismo. O corpo ndo vale mais nada a ndo ser como objeto de trabal ho.

Observa-se que na Atualidade, o corpo deve estar em constante movimento para
ser valorizado (objeto) e ndo parado, mas a distancia € maior em relacdo a experiéncia
corporal devido as mudancas ocorridas na trajetéria humana em todas as sociedades.

A Psicologia tentou também separar 0 corpo da mente porque pensava-se que,
tudo se originava da psique e os especialistas tinham que tratar a parte psicol6gica e ndo
a fisica da pessoa. Mas a Psicologia Humanistica deu impulso positivo ao dar
importancia do corpo através da experiéncia.

Acredita-se ainda que os corpos estédo sendo moldados segundo os padrdes que a
sociedade impde e com isso ha muito desequilibrio no ser humano, ao negar-se a si
mesmo e muitos deixam-se levar pelas opinides ahelas, do que aceitar o que de fato
s80. Como mostra Bruhns citado por Iwanowicz (1994)

Todos nés estamos negando de alguma forma 0 nosso corpo, portanto
estamos negando a nossa experiéncia. Por isso temos que pensar nos
exercicios gque aos poucos vao recuperar a nossa sensibilidade, exercicios
gue formam a consciéncia interna, exercicios para soltar os misculos e nédo

prendé-los, para poder se sentir. Porque no momento em que CoOmego a
tomar contato com o meu corpo abro possibilidades de usa-lo (Idem, p.81).

No dia-adia, as pessoas estdo cada vez mais insatisfeitas com a imagem
corporal e, por conseguinte, sentem-se retraidas consigo mesma por ndo perceberem que

de fato, sdo uma totalidade. Ndo estdo se reconhecendo. Percebe-se também como as
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esta aumentando principal mente nas pessoas mais jovens.

O verdadeiro conhecimento s € possivel a parte dagquilo que se manifesta no
corpo como dizia Husserl. E antes, porém, Kant dizia: que todo conhecimento precisava
ser comparado com 0 anterior para se construir 0 novo. Todos esses pensadores
buscaram encontrar forma de conhecer melhor o corpo através da fenomenologia.

Silvino Santin (1996) diz que a sintonia que se tem entre corporeidade-prazer-
jogo é uma fenomenologia que liga a consciéncia e mente. O ser humano no mundo e a
corporeidade € que nos fazem ser um no mundo.

Analisa-se também que, 0 corpo apresenta uma ameaga para 0 poder porque,
atualmente tudo se tornou negdcio para o mercado do trabalho. E a midia apresenta o
corpo como forma de se obter fama e privilégio e ndo como uma possibilidade de
entender melhor o ser humano e a fenomenologia que se manifesta através da nossa
vida.

... O saber que tanto procuramos em relacdo a abrangéncia do nosso
trabalho, no envolvimento com 0s corpos que encontram 0S NOssos entre
uma prética e outra, ndo esta nos discursos que os dissmularam entre a
eficacia e o rendimento, nem entre a beleza imposta pela midia, nem nos
conceitos de corpos fortes, saudavels e diceis. Estas imagens corporais
fragmentadas foram nos influenciando nas tentativas de corresponder as
verdades estabelecidas historicamente, as quais objetivavam a
uniformizagdo dos seres, massificando os movimentos, desumanizando os
corpos (GUEDES 1995, p.44-45).

O corpo faa por s mesma de véarias maneiras ou manifestagdes e que muitas
vezes ndo sdo percebidas, como: no caminhar onde a pessoa se movimenta todo corpo,
no olhar se é sereno ou preocupante, no modo de se expressar, uma tatuagem no corpo

ou algum sinal importante que se queira manifestar.

O que diz Clastres em seu texto de 1974? Que as sociedades sem escrita
escreviam no corpo as suas leis. Imprimem suas marcas no corpo, porque o
corpo é uma memoria: espacgo e tempo. Quando, nos rituais de iniciag&o,
um jovem passa a idade adulta, € no e através de seu corpo que se marca a
passagem. E diz Clastres: o ethos tribal é escrito nos corpos individuais,
para que definitivamente ndo se esguega que o individuo é membro da
comunidade. Ou, cito Clastres: “... a sociedade dita suas leis aos seus
membros, ela inscreve o texto da lel na superficie do corpo. Porque a lei
que funda a vida social da tribo a ninguém é pressuposta esquecer. As
cicatrizes do corpo seriam as escrituras sobre o corpo” (KOFES 1994,
p.48).
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Angola, os ritos de iniciagdo tanto para meninas e meninos até os anos 90 antes da
guerra ser intensa. Para 0s meninos marcava a circuncisdo que se fazia fora da casa dos
pais, mas, com todos os outros meninos do bairro e dos bairros vizinhos. Construia-se
uma casa grande e la ficavam cerca de dois meses. Recebiam todas as instrugdes
necessarias para ele. E tudo era segredo, o menino por menor que fosse, ndo podia dizer
amée o que acontecera com ele na circuncisao.

Ao deixarem a casa por onde foram circuncidados, colocava-se fogo com tudo
gue foi usado. Dirigidos pelos pais e outros adultos, levavam-nos de volta para o bairro
em carruagens construidas para ndo serem vistos pelas maes e outras mulheres do
bairro. Mas, os que acompanhavam, vinham cantando cancdes especiais.

A recepcdo era de grande festividade para todas as familias da comunidade
mesmo aquelas que ndo tinham filhos naquele momento. E eram recebidos por um casal
experiente, onde preparavam a cerimonia de recepcao pelos pais. Realmente era um dia
de festa com dancgas ao ritmo da marimba, batugue e outros instrumentos musicais. E a
mae para retirar o filho, abraca-lo e beijar, tinha que ir a0 meio do circulo (como era
costume sentar-se) ela dancava e com vestes novas, has maos, buscava o filho de la e
voltava dancando de alegria por ter o filho sdo e salvo, digo sdo e salvo porque muitos
morriam durante por causa das infecgBes que contraiam e 0 pai de quem morresse, Nao
podia dizer a mulher gue o filho tinha falecido.

Para as meninas era durante a primeira menstruagdo. A méae e a tia (paterna)
preparavam um jantar especial para €la e convidam as pessoas mais proximas da
familia. E em outras familias o rito levava uma semana. Em ambas, a/as menina/as
usavam um trgje tipico preparado para a ocasido. Era muito comum esse tipo de ritos
para todo mundo e cada ano, as familias que tinham meninos a partir dos dez (10) anos
j& se preparavam paratal evento. E toda a comunidade participava com jabilo em sinal
de pertenca, respeito e acolhida para a vida adulta dos novos membros.

No texto “O Corpo e as Paavras’ de Rubem Alves, mostranos o quanto é
importante o poder da linguagem sobre o corpo. Uma simples palavra é capaz de

modificar o comportamento de alguém.
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E sem que houvesse uma Unica alteracdo nos componentes fisico-quimicos
da situacgéo, a linguagem que envolvia o corpo encrespou, e a polidez se
transformou no embaraco da saida apressada da mesa para vomitar...
Vomitar o que? Miolo? Absolutamente. Vomito de palavras, rétulos,
etiquetas. Assim sdo as coisas. a linguagem tem a possibilidade de fazer
curtos circuitos em sistemas orgéanicos intactos, produzindo Ulceras,
impoténcia ou frigidez. Porque sdo as palavras que carregam consigo as
proibicdes, as expectativas. E € por isto que 0 homem n&o é um organismo,
mas este complexo linglistico a que se da o nome de personalidade (ALVES,
1994, p.23).

r

De acordo com Alves (1994, p.19), outro aspecto da linguagem que o autor
coloca em evidéncia € na comunicagdo. Quando vocé ndo entende o que oS outros
falam, te sentes limitada para a comunicacdo e todas as manifestacbes feitas com
carinho e dedicacdo, ndo valem nada, porém, ao expressar de modo que a outra/o capte
0 que se desgja, leva tempo e ndo é fécil. Partilho mais uma experiéncia vivenciada por
mim em Maputo-M ogambique.

NoO primeiro ano em que estive em Maputo capital de Mogambique, (2002)
designaram-me para fazer parte de uma comunidade da paréquia a que pertenciamos.
Nessa, havia muitas pessoas idosas que nédo falam portugués e a comunicagdo com elas
ficou dificil paramim. Mas cada vez que eu ia para |4, recebiam-me com dangas tipicas
e sem entender nada, dava sorriso e dizia obrigada em Ronga, uma das linguas nacionais
(além de dizer obrigado, sabia cumprimentar: bom dia, bom tarde e boa noite em
Ronga). Mas, um dia a coordenadora do grupo de reflexdo perguntou-me se eu estava
entendendo o que a vovoé Eliana Nhandimo (em memoria) fazia. E respondi que né&o.
Entéo ela disse que aquela danca era de acolhida porque a maioria das pessoas da
comunidade se aproximam de ti por seres pessoa de confianca e a danca é uma
manifestacdo de agradecimento e de boas-vindas a comunidade. N&o se danga para
gualquer pessoa, e a senhora Eliana é uma das idosas que se responsabilizou em acolhé-
la em nossa comunidade. Sinta-se em casa todas as vezes que vieres aqui. Com aguela
explicacdo senti-me a vontade e em casa e ndo como uma pessoa distante e diferente das
demais. Embora sendo de outro pais africano, fui muito bem acolhida por todos. Somos
apenas diferentes na cultura e o portugués que € a lingua oficial dos cinco paises. Cabo

Verde, Guiné Bissau, Santo Tomé e Principe, Angola e Mogcambique, cada um destes
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fala portugués, ha vérias linguas nacionais em cada um desses paises.

As manifestagBes corporais sdo expressas de varias maneiras e todas tém um
sentido de algo importante para quem as faz e para qué, por mais que nos pareca
absurdo, leva-nos arefletir e compreender o movimento do corpo que falade vérias e de

diferentes formas.

Portanto, existe uma retomada do pensamento do outro através da fala, uma
reflexdo no outro, um poder de pensar segundo O outro que enriquece
Nnossos pensamentos préprios. Aqui, € preciso que o sentido das palavras
finalmente sgja induzido pelas proprias palavras ou, mais exatamente, que
sua significacdo conceitual se forme por antecipacdo a partir de uma
significacdo gestual que ela, € eminente a fala. E, assim como em um pais
estrangeiro comego a compreender o sentido das palavras por seu lugar em
um contexto de acdo e participacdo a vida comum, da mesma maneira um
texto filosdfico ainda mal compreendido me revela pelo menos um certo
“estilo” (MERLEAU-PONTY, 1999.p.243-244).

Para argumentar a dificil tarefa quanto a compreensdo da corporeidade, Santin citado
por Neto (1998, p.85) afirma:

Dificilmente vemos a corporeidade ligada a questdo de ordem palitica,
social, cultural, ideoldgica, religiosa e econémica. Parece que 0S COrpos
ficam enclausurados, as vezes, na corporeidade como oposta ao individuo,
outra vez restrita ao individuo, mas, na maioria das vezes parece amarrada
aos padrdes das ciéncias experimentais. Para ele, a corporeidade, mais do
gue uma coisa que precisa ser aprendida deve significar um desafio para a
imaginacao e criatividade. Ela precisa ter a “ dignidade da acéo sagrada e
festiva, e, a0 mesmo tempo, a cotidianidade do esfor¢co e do trabalho
criativo” .

Neto (1998) citando Moreira e Manuel Sérgio apresenta varios aspectos em que

aparecem afrontas ou desprezo do corpo:

e pelo corpo é que podemos atingir uma concepgao global do homem;

e pela linguagem corporal é que o homem ganha um meio
extraordinario de comunicacao e linguagem;

e 0 corpo congtitui, tanto interior como exteriormente, o primeiro e mais
importante ponto de referéncia e de relacao;

e 0 corpo revela uma personalidade, uma cultura e, por decorréncia,
uma sociedade;

e 0 corpo nao pode ser concebido como simples maquina a servigo do
espirito, porque sem ele o espirito é impensavel;

e éatravésdo corpo que a cultura capta seus limites, tanto os de ordem
biol6gica como psicoldgica;
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e é peo corpo que a cultura deixa se ser platbnica e tenta realizar a
unidade humana com o nascimento da idéia onde esta presente o
homem integral;

e as atividades corporais podem e devem estimular o senso estético e,
dessa forma, contribuir para a valoriza¢do da educacéo e do lazer;

e asatividades corporais podem e devem, através do jogo e do desporto,
exercitar a criatividade, a liberdade, a alegria e o bem
estar (Idem,p.87).

O corpo € anossa identidade sem ele ndo seriamos nada neste mundo. E cada ser
humano tem a sua personaidade que a distingue dos outros seres, através dos
movimentos, gestos, expressdes, sensagdes, sentimentos, emogdes. E a corporeidade se

manifestando de vérios modos. Somos uma totalidade.

3CONCLUSAO

E a partir da antiguidade Grega que a corporeidade tem suas origens. Pensando
nessa trajetéria, podemos dizer que o ser humano é complexo que nédo se poder entender
por uma simpl es definicéo.

Na Modernidade considerava-se o corpo como fonte de producdo e incentivava o
individualismo, desprezando a totalidade humana. Mas com a evolucdo cientifica o
corpo humano foi ganhando a sua dimensdo e é através do corpo que surge a
criatividade, levando em conta que todas as atividades corporais expressam o que de
fato somos.

Os pensadores da Modernidade contribuiram muito com as suas idéias e nos
somos influenciados de alguma forma por esses pensadores.

Todos 0s nossos movimentos expressam de alguma forma o ser da gente e como
entramos em contanto com 0s nossos semelhantes. Negar 0 NOSso corpo € negar a
prépriaidentidade e por isso muitas pessoas entram em crise porque ndo se reconhecem
asi mesmeas e tentam mudar de forma.

A sociedade apresenta padrfes através da midia e privilegia com isso so aqueles
gue ndo estdo contentes, achando que 0 corpo € um objeto e ndo uma totalidade. E
porque ha tanta gente insatisfeita com 0 seu corpo? O nosso corpo € recortado por
imagens porque ele é diferente do organismo dos animais. Quando a pessoa ndo se

alimenta por causa da mania de perseguicéo (olhar-se no espelho e se achar gorda, mas
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na realidade a pessoa esta magra), comega a entrar no estado de anorexia, passando dias

sem se alimentar e assim por diante.
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A presente pesquisa vem mostrar como a Psicomotricidade é importante no desenvolvimento infantil,
pois, ela & a base de todo o aprendizado futuro do sujeito, sua importancia esta nos beneficios que traz ao
individuo, se desenvolvida satisfatoriamente, previne certas dificuldades e inadaptagdes téo dificeis de
melhorar quando j& estruturadas, portanto, a escola tem um importante papel nesse desenvolvimento, pois
€ no seu ambito que a crianca explora seus movimentos e raciocinio, contudo, a Psicomotricidade auxilia
no desenvolvimento motor, social, afetivo e emocional. Entretanto, para que isso ocorra, € necessario
trabalhar atividades IGdicas e corporais, onde a crianga experiencie e vivencie brincadeiras prazerosas.
Seu objetivo é resgatar elementos essenciais da Psicomotricidade, relacionando-os ao aprendizado da
leitura e escrita. A pesquisa tem como método a forma descritiva, exploratéria e bibliogréfica. Trouxe
como resultado ainvestigacao dos el ementos psicomotores necessarios ao desenvolvimento do educando.

Palavras-Chave: Desenvolvimento. Aprendizado. Brincadeiras.

1INTRODUCAO

As criangas quando nascem ndo nascem como tabula rasa, elas nascem com um
repertério inicial de comportamentos e capacidades que irdo mediar suainteragdo com o
ambiente, interacdo se da através de estimulos e motivagles, sendo que, estes
gudard as criancas a desenvolverem-se, adaptarem-se a0 ambiente e ter uma
aprendizagem continua.

Para que isto aconteca, € necessario que desde pequena, a crianca estgja em
contato com situagdes que faga desenvolver sua capacidade cognitiva, afetiva e
emocional, assim, apresenta-se a Psicomotricidade, é nesse contexto que esta a
importancia deste trabalho, pois Psicomotricidade é a relacéo entre psique (consciéncia)
e motor (movimento), isto € o0 desenvolvimento da crianca esta interligado com a
motricidade, ou sgja, com gestos, movimentos, etc.

Este artigo é fruto de leituras e estudos para realizacdo de monografia e de
Projeto de Estégio, onde mostra quais os beneficios do desenvolvimento psicomotor na
crianca e 0s elementos que o acompanham necessarios a0 bom desempenho do

educando no ambito escolar, socia e afetivo.
2A PSICOMOTRICIDADE E SEUSELEMENTOS

O primeiro estudioso a usar o termo Psicomotricidade e fazer dela um

componente importante ao aprendizado foi Ernest Dupré, quando em 1909, definiu o
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débeis mentais. Dessa forma, outros pesquisadores também estudaram a importancia do
desenvolvimento psicomotor e entre eles, sobressai-se Henri Wallon, que € visto como o
grande pioneiro da psicomotricidade, tendo influenciado a investigacdo sobre criancas
instéveis, impulsivas, emotivas, obsessivas, apéticas, delinqlentes, etc., sendo que sua

obra se alastrou a outros campos como o psiquiédtrico, o psicol bgico e pedagdgico.

O conceito de psicomotricidade ganhou assim uma expressdo significativa,
uma vez que traduz a solidariedade profunda e origina entre a atividade
psiquica e a atividade motora. O movimento é equacionado como parte
integrante do movimento. A psicomotricidade é hoje concebida como a
integracdo superior da motricidade, produto de uma relagdo inteligivel entre
acrianga e 0 meio, e instrumento privilegiado através do qual a consciéncia
seforma e materializa-se. (FONSECA, 1995, p. 12).

Entretanto, o pensamento da Wallon continua em permanente atualizagdo, uma
vez que objetiva o estudo da infancia na sua totalidade. Ap6s muitos estudos com
criangas deficientes, iniciou estudos com educandos “normais’, visto que a
psicomotricidade gjudava no desenvolvimento destes, hoje se tornou indispensavel no
trabal ho pedagdgico escolar.

Em sintese, a Psicomotricidade € uma ciéncia que tem por objetivo o estudo do
Homem, através de seu corpo em movimento, nas relagdes com seu mundo interno e
externo. Por isso, cada vez mais se tem comprovado a importancia dessa educacdo no
ambito escolar e sua estreita relacdo com o desenvolvimento da aprendizagem.

E importante salientar que ndo se deve jamais apressar o desenvolvimento da
crianga, pois, isso causa frustracdo e futuramente ela poderé apresentar dificuldades de
aprendizagem, portanto, € necessario respeitar o processo de maturagdo da crianca para
gue se tenha um aprendizado satisfatorio, entretanto, Oliveira (1997) nos explica que a
maturacdo desempenha um papel importante no desenvolvimento mental, mas que
depende também de outros fatores como a interacdo da crianga com 0 meio, a
transmissdo cultural e a experiéncia corpora. Dessa forma, meninos e meninas que néo
possuem em seus lares um amplo espago para recreacdo, acabam limitando suas
experiéncias motoras, resultando em desvantagens no seu desenvolvimento global.

A escola tem um importante papel nesse sentido, por auxiliar a crianga no

desenvolvimento da coordenacdo motora fina e global. Entende-se por coordenagéo
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leveza e a precisdo dos gestos a0 mangjar um papel, entretanto, para que a crianca
adquira essas habilidades, é preciso trabahar atividades que ajudem a desenvolvé-las
como recorte, pintura, dobraduras, modelagens, colagens entre outras, sendo que
gjudardo também no desenvolvimento da atencdo, na afetividade e cooperacéo, mas sO a
motricidade fina, ndo é suficiente para que a criangca tenha um desenvolvimento
satisfatorio, “€ necessario que hga também um controle ocular, isto é a visdo
acompanhando 0s gestos da mao”, enfatiza Oliveira (1997), ou sgja, € preciso
desenvolver a coordenacéo 6culo-manual ou viso-motora. JA a coordenacdo motora
global esta relacionada ao desenvolvimento dos grandes muisculos, levando a crianga a
adquirir a dissociagdo de movimentos, ou seja, permite que se realize varios
movimentos ao mesmo tempo, essa coordenacdo compreende a nogdo de espaco, Nogao
de tempo, desenvolve o equilibrio, o esquema corporal, a lateralidade e tudo o que é

necessario para que a crianca desenvolva-se e adquira conhecimento.

E, [...] na perspectiva de uma verdadeira preparacéo para a vida que deve
inscrever-se o papel da escola, e os métodos pedagdgi cos renovados devem,
por conseguinte, tender a gjudar a crianga a desenvolver-se da melhor
maneira possivel, a tirar o melhor partido de todos os seus recursos
preparando-a paraavida social. (LE BOULCH, 1988, p. 26).

Esses elementos da Psicomotricidade gudardo no aprendizado da leitura e
escrita e dos contelidos escolares bésicos, pois, 0os segmentos implicitos na escrita séo
muito numerosos e a coordenacdo motora suscitada pelo ato de escrever € bastante
complexa.

A Psicomotricidade sO é desenvolvida através de atividades corporais e ludicas,
por isso, a importancia de se trabalhar com brincadeiras e jogos divertidos em que a

crianga sinta prazer em realiz&-|os, pois, caso contrario, ndo havera aprendizado:

O movimento “pelo movimento” ndo leva a nenhuma aprendizagem. E
necessario e fundamenta que o auno desgje, reflita e analise seus
movimentos, interiorizando-os. SO assim conseguird aingir uma
aprendizagem mais significativa de s mesmo e de suas possibilidades.
(OLIVEIRA 1997, p. 26)
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assim, hainimeras brincadeiras que auxiliam esse desenvolvimento.

E, [...] vivenciando, explorando, experimentando, descobrindo, manipulando
e se percebendo que a crianga podera integrar-se, organizar-se, modificando,
assim, habitos e condutas, aliada a uma acdo educativa que preze o
movimento como um meio educativo onde 0 ser humano apreende o mundo,
colhe dele os elementos significativos e el aboram/reel aboram suas estruturas
cognitivas e motoras necessérias para sustentar as futuras aprendizagens.
(BARRETO apud COSTA, 2004, p. 16).

Muitas atividades ndo desenvolvem apenas uma habilidade e sim outras
relacionadas, segundo Piaget (apud PETERSON e FELTON-COLLINS, 2002), nas
brincadeiras, a crianca estd aprendendo a capacidade de solucionar problemas, o
desenvolvimento linguistico, as relagdes espaciais, a sequienciacéo temporal, as relactes
estruturais, o raciocinio l6gico, assim como também a comparagdo, o tamanho e a
lateralidade, onde ltima gjudara a perceber 0s movimentos do corpo no espaco e
no tempo, € através dela que se percebe qual € o lado dominante do individuo.

N&o é dificil perceber o lado dominante das pessoas, pois, € o lado mais facil de
manobrar e 0 mais desembaracado e isso € mostrado na primeira infancia, a partir dos
dois anos, assim afirma Coste (1989), “s6 a partir do momento em que 0s movimentos
se combinam e organizam numa intencdo motora € que se impde e justifica a presenca
de um lado predominante que ira gjustar motricidade”.

Quando a lateralidade é desenvolvida na crianca e esta apresenta o seu lado
dominante, fica mais fécil desenvolver a nocéo de tempo e espago (ontem, hoje,..., em
cima, embaixo,...). Ajuda a crianca a ter consciéncia do préprio corpo no tempo e no
espaco gue esta inserida, mas € importante ressaltar que ndo se deve procurar definir a
lateralidade de uma crianga antes dos cinco anos.

A nocgdo espacia significa a compreensdo de um objeto e do seu lugar no
espaco, por exemplo, se 0 objeto € grande ou pegueno, se é espagoso Ou ndo, se esté
perto ou longe, entre outras coisas. I1sto guda no desenvolvimento e maturacéo do

individuo, pois, esta presente na vida e no cotidiano das pessoas.

A estruturag@o espacial € a tomada de consciéncia da situago de seu
préprio corpo em um meio ambiente, isto &, do lugar e da orientagdo que
pode ter em relagdo as pessoas e coisas; a tomada de consciéncia da situagdo
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das coisas entre si; a possibilidade, para o sujeito, de organizar-se perante o
mundo que o cerca, de organizar as coisas entre si, de colocalas em um
lugar, de movimenté-las. (MEUR, 1991, p. 13).

r

Junto com a nocdo de espaco, estd a nocdo de tempo, ndo da para abordarmos
um assunto, sem incluir o outro, sdo indissociaveis, pois, 0 tempo e a coordenacdo dos
movimentos, sd0 esbocados pela memaria obedecendo a um determinado espaco, por
isso, recebem a denominacao de estruturagdo espaco-temporal.

A orientagdo temporal gjudara as criancgas a localizarem-se nos acontecimentos
do passado, presente e dara capacidade de projetarem-se para o futuro. Segundo
Oliveira (1997) a orientacéo tempora esta interligada também com a linguagem, a
paavra falada € emitida por uma forma ordenada, uma ap0s outra, onde ha um ritmo e
um tempo determinado, ou segja, fala-se uma palavra e depois outra, ndo todas ao mesmo

tempo.

Para a crianga aprender a ler, é necessario que possua o dominio do ritmo,
uma sucessdo de sons no tempo, uma memorizacdo auditiva, uma
diferenciac8o de sons, um reconhecimento das fregquéncias e das duragdes
dos sons das palavras. (OLIVEIRA, 1997, p. 87).

Além desses elementos ha também o esquema corporal, onde a crianca adquire
consciéncia do seu proprio corpo e a capacidade de reconhecer-se como pessoa para
entender que faz parte de um meio social, assim como afirma Barreto (2000, p. 54), “a
percepcdo do proprio corpo € o elemento béasico, indispensavel na crianca para a
construcdo de sua personalidade”.

A imagem corporal que o individuo tem de st mesmo € o ponto de referéncia
para todo tipo de aquisicdo de conhecimento. E através do dominio do proprio corpo
que ira estruturar e organizar o conhecimento do mundo exterior. Ser4 este o ponto de
partida das nog¢des de espaco, tempo, forma, volume, etc. segundo nos explicam Ferreira
e Caldas (s.d.).

Também h& a coordenacdo viso-motora que auxilia na capacidade de coordenar
0 campo visual com os movimentos do préprio corpo. Essa habilidade favorece no
desempenho das criangas na leitura e escrita, ou sga, no movimento dos olhos da

esquerda para a direita e também na distribui¢do ordenada da escrita no papel .
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Enfim, nesse contexto, a coordenagdo motora é considerada como instrumento
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de desenvolvimento de pré-requisitos para o aprendizado da leitura e escrita e dos
contelidos escolares béasicos. Segundo Le Boulch (1988), a psicomotricidade devera
criar condicOes para o individuo ter equilibrio psiquico fazendo coincidir o espaco e o
tempo com o EGO, numa unidade organizada que tenha ligacdo com arealidade.

A escola é o local mais indicado para que a Psicomotricidade seja desenvolvida

através de atividades proprias, |Udicas e relacional.

Muitas das habilidades apresentadas pelos alunos podem ser facilmente
sanadas no ambito da sala de aula, bastando para isto que o professor esteja
mais atento e mais consciente de sua responsabilidade como educador e
despenda mais esforco e energia para gudar a aumentar e melhorar o
potencial motor, cognitivo e afetivo do aluno. (OLIVEIRA, 1997, p. 12)

Segundo Piaget (apud PETERSON e FELTON-COLLINS, 2002), as criangas
com seis anos, estdo no estégio Pré-Operacional, ou sgja, elas séo capazes de usar a
linguagem e as palavras para representar coisas que ndo sdo visiveis, mas ainda ndo
usam a logica, para explicar eventos a crianga, nesse estagio, baseia-se na sua intuicdo
em como as coisas |he parecem, portanto, aprendem melhor através de brincadeiras e
experiéncias concretas.

As maiorias das criangas nessa fase tém maior controle da musculatura fina,
maior consciéncia do seu corpo no espaco, melhor desenvolvimento motor e melhor
acuidade visual e auditiva, porém, essas habilidades ndo estdo totalmente desenvolvidas,
por isso, precisam ser gjustadas, mas sempre respeitando a maturacdo e capacidade de
cada uma, pois, “muitas dificuldades podem surgir com uma aprendizagem falha na
escola’, segundo nos explica Oliveira (1997, p. 39) e dgumas vezes, ndo sdo sanadas
porque os professores “nao sabem” do que a crianga precisa para se desenvolver, por
isso, € necess&rio que o educador observe seus alunos e perceba que nivel de
aprendizagem se encontra cada um e entdo, levar para sala de aula véarias atividades

|Gdicas e jogos propiciando um melhor g ustamento e desenvolvimento nas criancas.

Por ser o movimento, uma forma de conduta global, deve ser amplamente
explorada por meio das percepces visuas, tacteis, auditivas e cinestésicas,
permitindo ao educando perceber, conhecer andlisar, vivenciar, meditar,
resolver, elaborar, comparar e, através da agdo formar seus conceitos.
(BARRETO, 2000, p. 41).
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Através da psicomotricidade, a crianca pode ser estimulada a ler e escrever com
mais facilidade e como o ato de ler e escrever € um ato complexo de se aprender, sdo
necessarios alguns pré-requisitos que gjudardo o educando na habilidade da leitura e
escrita, sdo eles. percepcdo e memoria auditiva, percepcdo e memoria visua,
linguagem, percepcdes tatels que junto com a coordenagdo motora, auxiliardo a crianca
num aprendizado satisfatorio e a impedem que futuramente apresente dificuldades de
aprendizagem como, falta de atencdo, dispraxia, inibicdo, disgrafia, entre outros

problemas.

A educagdo psicomotora atua de maneira preventiva, evitando dificuldades
téo comum a alfabetizacdo tais como méa concentragéo, confusdo de letras e
de silabas, confusdo no reconhecimento das palavras, no todo ou em sua
divisdo dildbica, durante a leitura, escrita espelhada, letra ilegivel,
dificuldade de passagem do plano verticd para o horizontal, etc.
(BARRETO, 2000, p. 29).

7

E importante ressaltar que esse desenvolvimento ndo é um aprendizado
preparatério para aprender a ler e escrever, sdo elementos indispensaveis para esse
conhecimento, ou sgja, eles dardo subsidio a todo o processo do aprender a ler e
escrever. Segundo Gomes (1995) as habilidades psicomotora sGo essenciais ao bom
desempenho da crianga no inicio do processo de alfabetizacdo e para isso €la precisa
dominar essas habilidades como ter dominéncia manual, conhecimento numérico,
preensdo adequada para segurar lapis e folhear o papel, adequacdo da escrita as
dimensdes do papel e pronlncia adequada de palavras.

A educacdo psicomotora deve ser considerada como uma educacdo basica
para a escola priméria. Ela condiciona todas as aprendizagens pré-escolares;
estas ndo podem ser conduzidas a bom termo se a crianga ndo tiver
conseguido tomar consciéncia de seu corpo, lateralizar-se, situar-se no
espaco, dominar o tempo, se ndo tiver adquirido habilidade suficiente e
coordenacdo de seus gestos e movimentos. A educagdo psicomotora deve
constituir privilégio desde a mais tenra infancia; conduzida com
perseveranga, permite prevenir certas inadaptacbes sempre dificeis de
melhorar quando ja estruturadas... (LE BOULCH, 1988, p. 11).

A linguagem oral interferir diretamente nesse aprendizado, pois, as dificuldades

da lingua devem ser superadas e dominadas entre os seis e oito anos de idade, sendo ela
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desenvolvimento da Linguagem condiciona ndo s o desenvolvimento do individuo
como também sua interacdo social, ja que linguagem €, no seu mais amplo sentido,
gualquer meio de comunicacao” e, por isso, precisa ser bem explorada e desenvolvida
antes da crianca comegar a escrever.

Quando a criangainicia seu processo de leitura, necessita distinguir as letras e 0
som de cada uma delas, por isso, aimportancia de se trabalhar a percepcdo e memaria
auditiva e visual, sendo que, a percepcao auditiva agjudard na discriminacdo de sons
entre dois ou mais estimulos sonoros, com isso, torna-se Necessario propor as criancas
exercicios de atencdo auditiva e concentragdo que gjudardo discernir melhor os sons,
assim também, a memaria auditiva € muito importante, pois, favorece a retencéo e
recordacdo das letras captadas auditivamente, assm nos explicam Grosso e Bellotti
(1969, p. 70), “[...] o que se deve evitar, inicialmente, € comparar sons semel hantes, tais
como: PeB,LIeLH,DeT,QeG,FeVeZeX".

A percepcdo visual ajudard a crianca a controlar 0 movimento dos olhos, pois,
diante de uma figura, os olhos fazem movimentos em varias direcoes, sem fix&los em
algum lugar e também a diferenciar objetos apresentados no seu campo visual com
significado e precisdo; ja a memoéria visua, fara com que ela retenha na memaoria os
simbolos visuais, tais como letras, palavras, sinais de pontuacdo, pois, |he dara subsidio
para que possa formar aimagem visual das palavras, segundo Grosso e Bellotti (1969)
as atividades de percepcéo de figura-fundo também ajudardo no aprendizado da leiturae
escrita, pois, levaréo a crianca afocalizar a atencdo em uma palavra ou em um grupo de
palavras, dentro de um texto ou em letras, dentro de uma palavra.

Por isso, a importancia de passar atividades e brincadeiras que exijam atencéo
visual e concentracdo para discriminar e compreender letras e objetos e descobrir seus
significados.

A percepcdo tatil auxiliard a crianca a identificar e diferenciar objetos e
superficies (aspero, liso, frio, quente, fino, etc.) simplesmente através do tato, além de
ser uma ferramenta para dedugdes e conclusoes.

Segundo Costa (2004), a crianca que ndo possui a sensibilidade tatil bem

desenvolvida, pode apresentar algumas dificuldades como, reconhecer objetos através
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do tato, realizar tarefas que exijam coordenagdo das maos no manuseio de objetos e

pouca habilidade para a pratica de trabalhos manuais.

E importante destacar que essas éreas do conhecimento ndo s30 ensinadas no
sentido tradicional, sdo aprendidas através da propria integracdo da crianca com as
brincadeiras e atividades, onde os educadores devem oferecer uma variedade muito

grande de materiais e experiéncias para que ela possa explorar e interagir.

3 CONSIDERACOESFINAIS

Essa pesguisa proporcionou um conhecimento significativo sobre o
desenvolvimento psicomotor na crianga, mostrando sua importéncia e como é
indispensavel para o aprendizado da leitura e escrita.

O desenvolvimento psicomotor deve comegar desde cedo, para que a crianga
tenha melhor desenvolvimento e também, precisa ser bem trabalhada para que
realmente aconteca um aprendizado significativo, dessaformaLe Boulch (1988) nos diz
gue através da Psicomotricidade que acontecera a evolucdo da sua personaidade e o
sucesso escolar.

Quando a Psicomotricidade é desenvolvida satisfatoriamente, o educando néo
apresenta nenhum tipo de dificuldade e por isso, ndo devem fatar jamais nas escolas
atividades que desenvolvam as habilidades primordiais para o seu aprendizado, assim
concluimos a partir dos estudos de Le Boulch (1988), que a educacdo psicomotora
precisa ser considerada como uma educacdo basica para a escola primaria, pois, essa
educacdo condiciona todas as aprendizagens pré-escolares e escolares prevenindo certas

inadaptacOes sempre dificeis de melhorar quando j& estruturadas.

4 REFERENCIAS

ANTUNES, Celso. Novas maneiras de ensinar, Novas formas de aprender. Porto
Alegre; Rio Grande do Sul: Artmed, 2002.

BARRETO, Sidirley de Jesus. Psicomotricidade: Educacéo e reeducacéo. 2 ed. rev. e
ampl. Blumenau; Santa Catarina: Académica, 2000.

19



82 Mosta de Pés Gradwaca
a oS e [ ] ra tﬁgab FAFIUVI' 2008

SECAODE ARTIGOS |55H 1809-0550

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

COSTE, Jean-Claude. A Psicomotricidade. Traducéio de Alvaro Cabral. 4 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1992.

FERREIRA, Iddina Ladeira; CALDAS, Sarah P. Souza. Atividades na Pré-escola. 15
ed. S0 Paulo: Saraiva, (s.d).

FONSECA, Vitor da. Manual de Observacdo Psicomotora: significagdo
psiconeurol 6gica dos fatores psicomotores. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GOMES, Vera Miranda. Prética Psicomotora na Pré-Escola. 3 ed. Sdo Paulo: Atica,
1995.

GROSSO, LiaD. Jacy; BELLOTTI, Thelma. Como Preparar a Crianca para Ler e
Escrever. Rio de Janeiro: José Olympio, 1969.

GUILLARME, Jean-Jacques. Educacdo e Reeducacdo Psicomotoras. Traducdo de
Arlene Caetano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1983.

LE BOULCH, Jean. Educacdo Psicomotora: Psicocinética na idade escolar. Tradugdo
de Jeni Wolff. 2 ed. Porto Alegre; Rio Grande do Sul: Artes Médicas, 1988.

MEUR, A. de. Psicomotricidade. Sdo Paulo: Manole, 1991.

OLIVEIRA, Gidene de Campos. Psicomotricidade: Educacdo e reeducacdo num
enfoque Psicopedagdgico. 6 ed. Petropolis; Rio de Janeiro: Vozes, 1997.

PETERSON, Rosemary; FELTON-COLLINS, Victériaa. Manual Piagetiano para
Professores e Pais: criangas naidade das descobertas. Porto Alegre: Artmed, 2002.
A FAMILIA E O DEFICIENTE: DESAFIOS E PERSPECTIVASNO
ATENDIMENTO A AUTISTAS

SACHINSKI, lvanildo*
STENTZLER, MarciaM. Orientadora (Prof. FAFIUVA)

RESUMO: A familia se constitui de suma importancia para a formacdo de novos
seres, sendo uma geradora de opinifes e atitudes. Dentro de um cenério de entrada de
uma pessoa com deficiéncia as inUmeras ligagdes e formulagdes construidas sdo
reformuladas e remodeladas para o novo acolhimento que vao da negagdo até a
aceitacdo e busca de gjuda. Essa perspectiva torna-se ainda mais evidente e complicada
com o diagndstico de autismo, atingindo de forma direta todas as suas estruturas.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacao, familia, autismo

INTRODUCAO

Historicamente a familia se constitui como uma instituicdo formadora de
concepgdes dentro de uma sociedade, responsavel por organizar os principios morais e
éticos que delimitam as intuigdes sociais, econdmicas e culturais, tendo uma
importancia ativa na formagéo de novos seres humanos, se tornando assim o berco
daguilo que se pensa como sociedade. Sendo assm uma educacdo que procure
gualidade ndo pode desprezar a participacdo da instituicdo formadora, constituindo-se o
gue podemos chamar de novo paradigma educacional onde as novas perspectivas
educacionais brasileiras se voltam a analise de temas rel acionados ao contexto familiar e
suaimportancia dentro do seu ambiente.

Objetivamos com esse trabalho discutir a perspectiva da familia como meio
eficiente para uma educacdo criadora de seres criticos e independentes em um ambiente
com uma pessoa com diagndstico ou suspeita de deficiéncia, centrando nossa discussdo
em trés pontos essenciais, discutindo a familia no contexto social e educacional, o

deficiente e afamilia e aimportancia da familia para uma pessoa autista.

A FAMILIA E SUA IMPORTANCIA NOSAMBIENTESESCOLARES

Para os diversos setores relacionados a educacdo € indiscutivel o papel que a
familia desempenha para o bom relacionamento do aluno com a escola. A familia pode
ter uma participacdo efetivamente benéfica ou ainda prejudicial, dependendo de fatores
especificos. Observamos os conceitos de Buscaglia (1997) qual define familia como um
sistema sociamente pequeno e interdependente em que sdo encontrados subsistemas
menores, no qua afirma serem constantemente remodelados e redefinidos em seus
papéis em cada momento e situacdo que causem algum tipo de impacto.

Desde muito cedo, em nossa histéria, a familia constituiu-se como uma
referéncia para o individuo, na sua forma de agir ou de se comportar em determinadas

situacbes em ambientes diversos e, a partir dela, passou-se a gerar condi¢des para uma
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passou por inimeros momentos, e que para elucidé|os, precisamos buscar a suporte em
&reas como Histéria e Antropologia.

A familia, para Marconi e Presotto (2001), pode variar de um sistema mais
amplo de parentesco, ocupando um lugar central e dominante como as sociedades
ocidentais, chegando até uma importancia reduzida dos povos é&grafos, dando maior
relevancia a unidade formada pelo pai, mée e filhos. “ A familia, em geral, € considerada
o fundamento bésico e universal das sociedades, por se encontrar em todos os
agrupamentos humanos, embora variem as estruturas e funcionamento” (MARCONI E
PRESOTTO,2001:106). As autoras citam outros autores gque trabalham na conceituacéo
de familia, descrevendo Peter Murdock em sua obra”Social Structure’, o qual afirmaser
um grupo social caracterizado pela residéncia comum em que vigora uma cooperacao
econdmica e de reproducdo. Ja Ralph Beals e Harry Hoijer em sua “Introduccién a la
antropologia’, definem familia como um grupo social ligado por lacos de parentesco.
Marconi e Presotto (2001) dividem a unidade denominada como familia em cinco tipos
basicos. elementar, extensa, composta, conjugada-fraterna e fantasma. A primeira,
também chamada de nuclear, predominantemente se constitui das relagdes primarias de
parentesco, com pai, mée e filhos, e que, com o passar dos anos, pode se dissolver, com
o casamento dos filhos e a morte dos pais. A do tipo extensa é constituida por duas ou
mais familias nucleares, valorizando a relacdo consangliinea e que acaba incluindo as
figuras de avds, primos, tios, entre outros. A composta surge quando, por exemplo, um
segundo casamento da origem a novas relagdes (como madrastas, enteados, padrastos),
gue se refere a nlcleos de familias separados, mas relacionados por um membro
comum. O tipo familiar denominada pelas autoras como conjugada-fraterna significa
uma unidade constituida de dois ou mais irmdos com suas respectivas esposas e filhos.
E a ultima assinalada, denominado como fantasma é constituida por uma mulher sem o
ser masculino genitor, mas apenas um pai social, geralmente o irméo mais velho.

A familia desempenha um papel importantissmo na determinacdo do
comportamento humano, na formacgéo da personalidade, no curso da moral, na evolucgéo
mental e social, dém de ser o local onde sdo estabelecidas relacdes de cultura e de

ingtituicdes. “Como influente forca social, ndo pode ser ignorada por qualquer pessoa
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comportamento  humano.” (BUSCAGLIA,1997:78-82), sendo que, para €ele, o
desenvolvimento de qualquer crianca vai depender de como essa estrutura a encarar em
casa, nafamilia, podendo ter um papel positivo ou funcionar de forma negativa, pois, “a
chave para 0 processo de crescimento esta na oportunidade que a familia oferece a
crianca de ter um lugar seguro para descobrir a S mesma e as outras pessoas no seu
mundo”. Para Mielnik (1995), a familia tem o seu papel fundamental na formacéo das
criancas e adolescentes e, a0 mesmo tempo, ela pode se constituir um *“poder
destrutivo” e acabar gerando um problema grave, ndo sd no seu ambiente, mas também
para toda a sociedade, se ndo houver a constituicdo de ambientes organizados e
estruturados.

A FAMILIA E O DEFICIENTE

O autor Leo Buscaglia (1997) faz uma andlise em torno das expectativas que sdo
impostas as familias, desde a sua estruturacdo até o momento do nascimento de seu
filho e, principamente, quando acontece a entrada, neste ambiente, de uma crianga
deficiente. Segundo analisa, isso causa uma reorganizacdo total de conceitos e atitudes,
de formas com gue se passa a enfrentar e ser enfrentado pelo mundo. Pensando por este
prisma analisamos as fases, as dificuldades e a retomada de uma vida quando ocorrem
estas inesperadas transformagdes. Para Buscaglia (1997:15) “é desconcertante a pouca
atencdo que se da ainda, da parte de médicos, psicologos e educadores, a terapia de
pessoas deficientes e de seus familiares’, acontecimento o qual afirma, constituir-se um
fato Unico e extremamente importante tanto para o deficiente como para afamilia
Afirma que as exigéncias sobre uma familia com um deficiente em seu seio s& maiores
gue aqueles tidos como normais, onde na maioria, 0s sentimentos oscilam entre dois
pontos, partindo desde aqueles que aceitam e compreendem de imediato seu problema,
trabalhando para o desenvolvimento das potencialidades de seu filho, e do outro lado
ficam os sentimentos de auto-piedade e martirio. “A maior parte dos pais de

excepcionais se encontrardo em algum ponto entre os dois extremos ou talvez oscilando
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gual uma familia passa desde o nascimento de pessoas deficientes.

Com freguiéncia os pais expressam sentimentos através do desgjo de
que aquele problema ndo existisse, da divida sobre a verdadeira identidade
da crianga ou até mesmo como declarou Pearl Buck, de modo mais dréstico,
através do desgjo pela morte da criangca. (BUSCAGLIA,1997:106)

Miller (1995) estuda o processo de modificagdo das relagbes familiares com a
entrada de uma crianga deficiente com base em quatro momentos distintos, 0os quais
chama de fases de adaptacéo, sobrevivéncia, busca, gjustamento e separacéo.

Para ela, a primeira fase, a de sobrevivéncia, aborda os sentimentos e as
angustias iniciais, principalmente quando se necessita continuar andando sem ter um
controle efetivo sobre algo que retirou do controle a possibilidade de uma vida plena do
filho. Nesta fase podem surgir na visdo da autora uma “multiddo de emocOes
desconfortaveis’, que vao desde o medo e a confusdo até a culpa, a vergonha, araiva, e
gue podem permanecer por um tempo pequeno ou até por toda vida, caracteriza-se
como um periodo de resisténcia e de superacdo dos mitos e dos preconceitos por uma
novavida. A segunda fase, a de busca, para a autora estara acontecendo durante toda a
vida e ela se divide em dois momentos, um externo quando se percebe que existe algo
errado, procurando um diagnodstico e um servigo de salide que resolva o problema,
geralmente acontecendo quando ainda esta em evidéncia a fase de sobrevivéncia, pois
Se comega a ter visdes e atitudes voltadas a crianca e a uma possivel solugdo racional.
Outro, de busca interna, acontece quando o pai e a mée se dao conta da deficiéncia do
filho e passam a buscar atitudes que ressaltem sua identidade, procurando uma
compreensdo. Ocorre nesta fase de busca, a transformacéo ou 0 deslocamento de suas
prioridades, relacionamentos e amizades. “Para alguns pais, a buscainterior ndo envolve
maior auto-questionamento, a0 passo (ue para outros 0 processo pode ser longo e
complexo, resultando em importantes mudancas de direcionamento e filosofia de vida”
(MILLER,1995:41).

Para Buscaglia (1997) boa parte dos sentimentos negativos presentes no
convivio das familias estdo relacionados com a sua desinformacdo ou com 0s

diagndsticos imprecisos, duvidosos ou confusos. Fonseca (1995) afirma que os didlogos
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falta de dados, diagnésticos e prognosticos em linguagens que ndo sdo facilmente
entendidas, além de que a maioria dos profissionais envolvidos com a Educacéo
Especia ainda ndo estdo totalmente capacitados com conceitos para trabahar com os

pais de forma clara e precisa.

Para os pais é sempre um choque, ja que ninguém esta preparado para saber
que seu filho ndo correspondera a perfeicdo por eles idealizada. Sentimentos
de preocupagdo, negacdo, revolta, vergonha, rejeicdo, tristeza, luto e
aceitacdo se sucederdo, dependendo do tipo de problema apresentado. (PUPO
FILHO,2003:02)

Buscaglia (1997) afirma que os trabalhos com os pais devem ser temas
primordiais em toda intervencdo educacional que busque o desenvolvimento pleno do
individuo, visto que os pais poderdo se constituir professores hédbeis e dispostos aos
maiores esforgos para verem seus filhos se desenvolvendo. Para o autor os professores
se constituem em uma forga vital na determinagéo da continuidade do crescimento e do
desenvolvimento emociona e intelectual do aluno, para isto é necessario,
essencialmente, este profissional ter o conhecimento aprofundado do diagndstico, pois
“[...] aescola é aponte entre afamilia e a sociedade” (BUSCAGLIA,1997:309).

A FAMILIA E O AUTISTA

O autismo ndo é muito comum e a maioria das pessoas ndo sabe nada sobre o
assunto, levando os pais a se sentirem muito sés e ignorantes a respeito da
condicdo e o que devem fazer. Muitas s80 as vezes que 0s pais passam por
situagBes dificeis, uma vez que a crianca autista parece normal. (BORALLI
LOPES,1997:74)

A complexidade do ambiente familiar estremecido pela entrada de uma pessoa
com deficiéncia adquire um significado ainda mais profundo quando o diagnéstico é de
autismo, visto que uma das caracteristicas principais dessa sindrome € a de ser
percebida a partir de avaliagBes comportamentais, ndo apresentando sinais fisicos que a
possam caracterizar jA no momento do nascimento, caracteristicas que observamos ser
critério de avaliacdo tanto no item B do DSM-IV (APA, 2000) na qual consta como

“Atrasos ou funcionamento anorma em pelo menos uma das seguintes areas, com
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introducdo, na qual consta da seguinte forma:

Transtorno invasivo do desenvolvimento definido pela presenca de
desenvolvimento anorma e/ou comprometido em todas as trés éreas de
interacdo social, comunicagdo e comportamento restrito e repetitivo.
M anifesta-se antes dos trés anos de idade e ocorre trés a quatro vezes mais
freglientemente em meninos.

Ao analisarmos a problematica e a dinamicidade familiar diante do diagnostico
de autismo, estudamos diretamente as caracteristicas da chamada triade ( comunicacéo,
interacdo social e imaginagdo), visto que é a partir desta que surgem as maiores
dificuldades neste ambiente. Como ja elucidamos, a chegada de uma crianca vem
repleta de expectativas e de projecdes, que no caso do autismo vao sendo desmontadas,
necessitando de uma reconstrugdo, com outros conceitos e préticas, gerando muitas
vezes cisdes e revoltas. Neste contexto, arelacdo escola/familia adquire um papel muito
maior do que o simples desenvolvimento cognitivo, como na maioria das vezes acaba
acontecendo com os sistemas de ensino tradicionais. Dominique Amy (2001) apresenta
a perspectiva das relagdes entre pais e educadores sendo fundamental, principal mente
nestes casos, uma vez que, também em casa, necessita-se colocar em préatica agdes
realizadas na escola, ressaltando a necessidade de ndo se tornar o ambiente familiar
apenas de aprendizagem. “Uma crianca, por mais doente que sgja, necessita de uma
vida familiar na qual os pais ndo |he sgjam completamente submetidos, onde eles
possam ainda viver para eles mesmos e para seus outros filhos.” (DOMINIQUE
AMY ,2001:55).°

Concordamos com a autora quando esta afirma ser primordial que existam
constantes contatos entre os dois ambientes, principa mente por acbes de um refletirem
no outro e servirem de auxilio ou desestruturacéo, principalmente, no trabalho escolar.
Segundo Dominique Amy (2001), os professores que desgam buscar o
desenvolvimento de seus alunos devem auxiliar na restauracdo das relagbes de
confiangca com a familia, visdo confirmada por Sprovieri (1995:266) quando afirma que
“0 autismo leva o contexto familiar a ruptura entre seus membros, pois, interrompe suas

atividades normais, o clima emocional transforma-se no interior e exterior”.

® A autora ainda usa o termo “doente” para autistas, 0 qual atualmente ja esta descartado, principalmente
por ainda ndo existir algo definitivo sobre suas causas e nem uma possivel cura.
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Este fendmeno apresentado por Sprovieri origina 0 que Facion et a (2002)
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chama de mecanismos de compensacdo, e que sdo sentidos com a oferta de alimentos
em demasia, guloseimas, auséncia de limites em qualquer acéo da crianga, inadverténcia
de limites dos pais a comportamentos inadequados ou inconscientes, refor¢ando-os. No
caso de autistas, favorece, ainda mais, a criacdo de problemas de comportamento,
refletindo em todos os ambientes sociais, inclusive na escola, se ndo ha um limite, uma
determinacdo do que pode ser feito ou ndo. “Esses mecanismos de compensagao
baseiam-se em sentimentos de comiseracdo, indulgéncias ou até compaixdo para com
seus filhos, o que de forma alguma é benéfico ao salutar convivio e amadurecimento
destacrianca’. (FACION et al,2002:198).

Diante deste quadro, a escola torna-se um mediador entre o desenvolvimento
cognitivo-comportamental destes alunos, devendo ndo restringir o trabalho aos seus
limites fisicos, procurando constantemente uma interagdo com estas familias, ndo s no
intuito de diminuir os problemas a nivel escolar, mas, procurando dinamizar as relagdes
familiares e encontrar nesta familia mais um aliado no sentido de desenvolver o autista,
procurando de ambos os lados fomentar e proporcionar a sua maior independéncia.

Boralli Lopes (1997) ressalta que um dos maiores problemas enfrentados, no
trabalho com as familias, estéa no fato da maioria projetar na escola apenas um local para
internar seus filhos, transferindo sua responsabilidade, sendo que ainda existem, para
€la, agueles pais que ndo conseguem estar em contato por se envolverem com trabalhos
em funcdo de terem membros falecidos, ausentes ou doentes, ou familias que
simplesmente ignoram o problema e n&o lhe d&o a devida atengdo. Muitos dos pais de
criangas autistas vivem em constante luto, com novas perspectivas, novas abordagens,
tratamentos, questionando a escola e erguendo barreiras para um trabalho especifico no
ambiente escolar, e, que se choca ja na sua esséncia com a necessidade apresentada por
Maring (1997) de integrar o autista a coletividade. Para e€la, “de nada adianta um
trabalho constante com o autista, se a comunidade como um todo ndo estiver madura e
pronta para absorvé-lo” (MARING,1997:269). Esta consciéncia e esta necessidade
apresentada pela autora, ao nosso entender, comega diretamente relacionada a familia, ja
gue é elaquem vai permanecer a maior parte do tempo em contato e conseqlientemente

deve também ter isto como um objetivo claro.
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Ardore e Regen (2003) trabalham numa perspectiva de dinamizar as relagbes
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entre o ambiente familiar e o escolar, ressaltando a grande dificuldade de se modificar
as relacOes de dependéncia criadas pelos pais para com seus filhos, e que se explicitam
principalmente pelos varios fatores ja estudados. Para elas, muitas vezes, antes de
comecar o trabalho efetivamente consistente com os autistas € necess&rio quebrar as
barreiras familiares mostrando as qualidades e as potencialidades que cada um possui. O
gue se constitui como um dos elementos fundamentais desta temética € o trabalho em
grupos, pois, permite atingir um ndmero maior de pessoas, em menor tempo. Além
disso, com o trabalho em grupos, podem ser ressaltadas as trocas de experiéncias em
relacdo as caracteristicas, as dificuldades, os problemas e as solucfes encontradas em
cada familia, algo semelhante a0 que Schwartzman (1995) propde, com um trabalho
junto agueles que estdo mais proximos do autismo um treinamento e uma supervisao de
acles que possam, a0 mesmo tempo, desempenhar uma maior dinamicidade ao autista
sem tirar do ambiente familiar suas caracteristicas basicas de um local onde possui uma
maior flexibilidade nas agbes cotidianas.
Dallabrida (2000), em seus estudos sobre a aceitacdo da existéncia de uma
crianca deficiente no contexto familiar, afianca que a sociedade de forma direta e
indireta, estara aceitando este membro no seu meio se este conceito estiver
primeiramente construido no ambiente familiar, Essa dindmica é relacionada
especificamente a mée, sendo vista como um trabalho direcionado as instituicdes de
ensino, as quais devem adquirir um papel de formac&o e incentivo destas rel agoes.
Com o entendimento que a interagdo social € essencid na promogdo da
aprendizagem, estabelece-se um €lo entre este atendimento a mae,
denominado ‘preventivo’, para viabilizar a aceitacéo desse filho o mais cedo
possivel, eliminando ou diminuindo o ‘pesar cronico’ e a quaidade das

interacbes estabelecidas pelo filho com a mée e com a sociedade.
(DALLABRIDA,2000:32)

Torna-se assim uma dinémica que envolve primeiramente as duas organizacoes
basicas, a familia e a escola, que constituem o alicerce para a insercéo dentro de um
contexto maior, na sociedade. As duas devem trabalhar de forma a se auto-gudar,
construindo ambientes que favorecam o desenvolvimento amplo do autista, tanto o

comportamental como o cognitivo.
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CONSIDERACOESFINAIS

A familia independentemente do contexto sdcio econémico é uma das mais fortes
instituicdes responsaveis por formar opinido, e conseglentemente deve ser valorizada
no processo completo de aprendizagem, sendo uma forma concreta de criar ambientes
estruturados para todas as criancgas, independente das condicOes fisicas, emocionais,
cognitivas ou sociais, sendo a escola uma fomentadora de pessoas criticas.

Percebemos com nossa pesguisa a importancia de um constante acompanhamento da
escola junto a familia, principalmente pela maioria dessas terem na escola uma
referéncia segura de informagdes e de tratamento, a qual por sua vez deve escola
proporcionar um acompanhamento psico — pedagogico junto a essas familias, visto que
a construcéo dos prognosticos geralmente sdo conflituosas, traumatizantes, que até
mesmo no contato inicial com as instituicdes de ensino sdo causadas 0 aparecimento de
expectativas erroneas, vivendo constantemente na negacdo, ndo sendo competente
trabalho algum de formagdo técnica. Assim uma educagdo que procure qualidade em
todos os niveis ndo deve jamais desprezar a importancia da familia e as busca de sua

constante val orizagéo.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMACAO DA PESSOA

MAGALHAES, Maria Pedro®
ANSAI, Rosana Beatriz’
( Exposicéo de Painel)

O papel do professor como mediador do conhecimento, animador das capacidades no processo ensino-
aprendizagem, muitas vezes ndo € compreendido pela sociedade, por muitas vezes desvalorizar a
profissdo. Com este estudo, pretendemos compreender melhor o papel do professor na formagdo da
pessoa, huma pesquisa baseada no cotidiano desse profissional. Falar do professor é referir-nos antes de
tudo que ele exerce desde a sua preparagcdo profissiona e culmina em sala de aula. Para o acance do
objetivo apontado utilizou-se para a coleta dos dados, os moldes da pesqui sa tedrica bibliografica apoiada
em pesquisa de campo; para que o papel do professor seja reconhecido na sociedade. Constatou-se que o
professor como mediador do conhecimento do aluno, é um profissional para que esse por sua vez sgja o
protagonista do conhecimento adquirido com a gjuda do seu professor. Quando o professor domina o que
ele ensing, as suas aulas sdo dindmicas e com 0 seu jeito e motivagdo cativa os aunos a serem
participativos, questionadores e pesquisadores porque sabem em quem se espelham, ndo recebem os
ensinamentos, mas, buscam e desafiam o professor. E as escolhas se firmam na medida em que o
professor se aproxima dos alunos, se coloca no lugar deles e os instiga para um bom relacionamento entre
ambos (professor e auno). Hodiernamente se observa, o professor sofre muitas agressfes por parte de
alunos que ndo desgjam transformar seus sonhos em reaidade e com isso, muitos deixaram de ser
professores para buscar a sorte em outras profissoes que ndo os levem a sofrer tanta desvalorizagéo
profissional.

PALAVRAS-CHAVE: aduno, mediador, professor.

1INTRODUCAO

® PG - P6s-Graduagéo em Psicopedagogia Institucional (FAFIUV)
’ Professora Ms. Orientadora/FAFI/UV

31



82 Mosta de Pés Gradwaca
a oS e [ ] ra tﬁgab FAFIUVI' 2008

SECAODE ARTIGOS |55H 1809-0550

r‘ao Ereontro de Iniciacie Cientifica

E importante saber a maneira com que pais e professores estd0 se relacionando
as praticas educativas. Assim, na medida em que o vinculo familiar e escolar for
estabelecido com maior e melhor consisténcia, fica mais facil conhecer a realidade
histérica da crianca em todas as dimensdes que a envolvem.

A psicopedagogia que tem como objeto de estudo a aprendizagem, vem
buscando solugbes para tratar e prevenir as dificuldades e problemas, tendo em conta
gue a aprendizagem é um processo que passa pela construcdo do individuo e a sua
relacdo com o mundo que o cerca. E para tanto, requer abertura para acolher o novo
desdfio.

Para 0 estudo do objetivo apontado utilizou-se para a coleta dos dados, os

moldes da pesquisa bibliografica.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Refletindo e questionando-nos sobre a vida do grande filosofo “ Socrates’, um
exemplo de educador, € impossivel esquecer a sua maneira de educar. Ele que ndo tinha
escola onde 0s alunos pudessem sentar, um quadro para escrever, no entanto, estimulava
as pessoas a buscarem o saber escondido dentro delas. Ensinava em qualquer lugar e os
seus conteldos eram interessantes para quem queria mudar de vida e melhorar a sua
visdo darealidade. Conduzia seus interlocutores pela méo, compreendia-se como gestor
da palavra e com isso, mostrava o abismo da realidade grega da sua época.

Assim, o papel do professor ndo é tdo simples como se pensa. Muitos ndo
valorizam essa profissdo porque o sal&io de um professor € muito baixo e acabam
escolhendo outras profissdes que lhes déem mais garantia financeiramente e
socialmente com privilégios e status. Porém, observa-se que se o professor educar com
amor atodo e qualquer profissional, seu papel sera fundamental na formacéo da pessoa
e do cidad&o.

O professor € a pessoa que gjuda, incentiva, estimula, € mediador, é aguele que

conduz o aluno a construir seu conhecimento, ndo somente um mero conhecedor ou
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compreender com objetividade o rea do porque do estudar. E escuta-se que a profissdo
professor (@) é especial, porque € uma profissdo das relagdes humanas. Por isso, a arte
de educar nem todos tém e talvez saibam dessa importancia. Nota-se que 0 seu papel
ndo é reconhecido do ponto de vista humano, profissiona e cultural porque
tradicionalmente foi muito idealizado. Ele era o centro do saber, porém, ndo devemos
nos esquecer do seu papel e da sua sublime missdo transcendental para a humanidade e,
sobretudo para os aunos que se aproximam dele para participar dessa missdo
humanizadora e muito significativa que é educar.

Socrates sempre dizia: “conhece-te a ti mesmo”; acreditamos que essa frase
deveria ser 0 ponto de partida para o professor analisar-se a s mesmo, como manifesta
seus sentimentos, emogdes e seus conflitos humanos. Sem duvida, como ser humano e
ser social, ele trabalha com as situagdes da realidade do aluno e da sua historia pessoal.

ABRAMOVAY (2006) numa entrevista feita pelo Jornal Mundo Jovem
argumentou que o professor ainda continua recebendo aguela formagdo antiga. Alega
culpas as faculdades de Educacdo e de Pedagogia pelo fato do professor ser mal
preparado ao terminar seu estudo académico, pois, esse sO se especializa, mas ndo sabe
trabalhar ou usar as experiéncias e praticas que teve durante o tempo de estudo, para
lidar com arealidade.

O professor continua recebendo uma formagdo elitista, como se fosse para
uma escola de 30 anos atrés. As faculdades de Educagéo e de Pedagogia tém
muita culpa nisso: o professor conhece pouco a realidade durante os anos de
estudo, ndo aprende os temas transversais, ndo sabe lidar com eles. O
professor aprende as suas especialidades.

Acho entdo que deve haver um “olho” maior para este professor, pois a
atuacdo dele é fundamental na escola. O professor precisa ter mais
ferramentas. N80 sel se e€le precisaria ter mais capacitacdo. Talvez a
capacitacdo tenha que ser diferente, mais ligada ao real, a0 que sdo os
alunos, o que fazem, o que pensam, a questéo da violéncia, da sexualidade.

Enfim, 0 que é a questdo das drogas? Diante disso, o professor fica
absolutamente sem saber o0 que faze (idem, p.12-13).

Se tomar essas atitudes diante de si e da sociedade, estard tomando atitudes de
mudangas e progresso para que os rumos da educagdo possam conhecer outras
realidades e os pais possam confiar mais assim sera resgatado o papel do professor na

formacgéo da pessoa e do direito a escolher a profissdo que deseja para 0 seu futuro.
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O professor tem uma missdo muito importante na sociedade e no mundo € é a
partir dele que a transformacdo deve comecar. Revolucionar o ser professor de dentro
parafora e que as pessoas olhem e digam: vale a pena ser professor.

Segundo alguns autores, argumenta-se que o professor € um profissional que néo
deve esperar que 0s outros mudem sua historia, mas ele mesmo precisa ser alguém gque
saiba questionar sua realidade, ser administrador da sua vida com dignidade pela sua
profissdo e sua atuagcdo, ndo esperando que a Situagdo Se torne pior para comegar a se
mexer.

O momento é agora e pede urgéncia na agdo, na vida e atuacéo de sua area. Nao
adianta reclamar a quem ndo interessa escut&lo ou a pessoas apropriadas da sua
profissdo, mas sim ser alguém que arregaca as mangas e pde as maos ha massa em prol
de seus direitos. Em todas as sociedades a vida dos professores melhorou quando esses
Se uniram e junto reivindicaram seus direitos, condi¢oes de vida digna e sal&rio justo,
porque a formagdo académica que tiveram ndo foi em vao, mas souberam valorizar-se
por terem percebido que as reclamagdes ndo adiantavam e muito menos gudavam
guando essas eram feitas a pessoas erradas e que nada entendiam de educagéo.

Esta na hora de perder a vergonha que alguns professores sentem quando |hes
toca 0 momento de defender sua profissdo diante de outros profissionais com mais
vantagens sociais (como muitos se acham) desval orizando os professores.

Vocé é a pessoa mais indicada para amar a propria profissdo.

Lamentar-se ndo adianta. Até agora tal atitude ndo resolveu nada, energias
foram perdidas e tudo continuou como estava.

Uma deciso se impde: se amamos nossa profissdo, vamos lutar por ela
Assim estaremos lutando em favor de n6s mesmos e da comunidade. Se ndo
amamos nem temos o desgjo de amé-la, sgiamos honestos: vamos fazer
outra coisa.

A sociedade atrasada quer a permanéncia da atual situagdo. Quer o professor
se lamentando sem direcionar suas energias para os verdadeiros alvos.

Chegou a hora de mudar de estacdo, mudar o programa, mudar a linguagem,
desenhar outros mapas de novos paradigmas (WERNECK ,2004:p.15).

Olhe a0 seu redor professor, chegou a hora e € sua vez mudar e o tempo de
felicidade depende de vocé. Ao ter confianga na sua pessoa e na sua profissao, vocé
exerce seu direito e dever profissionalmente, pois, VOcé gastou tempo e energia, Sono
por muitos anos para dedicar-se aos estudos, sacrificou muitas vezes a sua familia por

ndo poder acompanhé&-lo, seus pais gastaram as vezes 0 pouco gque tinham e investiram
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em vocé porque eles sabiam que era capaz, era 0 melhor investimento de sua vida e
confiaram em vocé. Nao jogue isso fora, lute por ela e por todos os profissionais da
educacéo.

Seja um professor atualizado em sua profissdo para enfrentar a realidade de
NOsso tempo, porque as coisas e 0 mundo estdo mudando constantemente.

Os aunos querem professores atualizados, competentes, alguém que os leve a
buscar 0 saber e construir juntos o processo de ensino-aprendizagem, que saibam
questionar e analisar criticamente aquilo que lhes é ensinado, porque nada € pronto e
acabado como era antigamente. E aqui vale rever o relacionamento do professor e auno
em que o professor ndo sd passa 0 contelido para a classe, mas aquele que media o
conhecimento e valoriza o conhecimento prévio que o aluno traz. Ele € amigo que faz
da aula um processo de construgdo de conhecimento, ndo pelo fato de ser bom, mas,
porque a partir da sua profissdo e da sua metodologia, leva os alunos a buscarem mais e
mais 0 saber porque o0 professor sabe provocar neles essa capacidade e eles participam.
Uma das coisas que os alunos gostam € descobrir curiosidades, portanto o professor
precisa ter confianca em si mesmo, e passa a ser visto pelos alunos como agquele que
tem conhecimento na sua érea de ensino e tem o dominio da matéria.

Analisa-se que, em uma pesquisa realizada com os alunos do ensino médio e do
ensino superior nas escolas do Rio Grande do Sul, a professora percebeu o porque dos

alunos gostarem desse ou daquel e professor:

__ “escolho este professor como o melhor pela forma com que nos faz
pensar, colocando o contelido tedrico ndo como verdade acabada, mas
guestionando-0”.

___ "0 que me agrada no professor X é que ele esta sempre pronto a
responder as nossas dividas, €le até estimula a gente ater dividas...”.
___“oprofessor Y € o melhor porque €ele transmite para a gente 0 gosto que
ele tem pela Matemética. Ele nos mostra o prazer de aprender...”.

Outro aspecto que se estabelece € a metodologia do professor. Um professor
gue acredita nas potencialidades do aluno, que esta preocupado com sua
aprendizagem e com seu nivel de satisfag8o, exerce préticas de sala de aula
de acordo com esta posi¢do. E isso é também relagdo professor-aluno.
Dizem os alunos que, entre as caracteristicas de seus melhores professores
estéo, “torna as aulas agradaveis e atraentes’, “estimula a participaggo do
aluno”, “sabe se expressar de forma que todos entendem”, “induz acritica, a
curiosidade e a pesquisa’, “procura formas inovadoras de desenvolver a
auld’, “faz o auno participar do ensino” etc...(CUNHA, 1991: p.146-147).
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Esse é 0 grande desafio do professor, saber incentivar os aunos com aulas
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interessantes e que os leve a pesquisar, questionar, analisar e assim possam participar de
forma livre se compreenda bem o assunto que o professor tratar com eles. Nessa
relacdo, professor-aluno estd também o ser do proprio professor que tanto ele como o
aluno sdo membros de uma sociedade e tém historias familiares diferentes. Ambos
devem respeitar-se para assim se estabel ecer o bom relacionamento.

Professor mediador ndo € aquele que traz o conhecimento pronto e o lanca para
os alunos, mas aquel e que desperta interesse de participagéo, curiosidade, incentivo e os
prepara para a vida. Depois, passe 0 tempo que passar, eles terdo o professor nas suas
vidas porque algo de bom levaram para suas vidas porque carregam consigo as
experiéncias que marcantes que tiveram com 0 seu professor durante o tempo de
estudos ou como estudantes. Porque vocé professor, os gjudou a buscarem o saber
através do caminho da construcdo do conhecimento.

Ser professor nesse mundo moderno ndo é uma tarefa fécil. Ele enfrenta no seu
dia-a-dia, situacles tdo desagradaveis com familiares e responséveis de alunos que
acham que educar € dar ao filho, ao aluno, tudo o que ele desgja e quer e ndo como uma
profissdo de qualidade e que € feita com amor e dedicacéo.

Hoje em dia os pais oferecem a seus filhos aparel hos modernos e que muitas das
vezes usam-nas em lugares e ambientes inadequados como, por exemplo, em sala de
aula. O respeito para com 0s colegas e professores € uma regra estabel ecida pela escol a,
porque atrapalha os demais a prestarem atencdo quando o celular de alguém toca. Se o
professor retira do auno aguele aparelho, ele sofre ameagas da parte do aluno e até
agressdo fisicae moral com afamilia do aluno que se acha dona do mundo. Asregras da
escola devem ser respeitadas por todos desde o momento do ato da matricula, ndo
importa se os pais sdo da classe média, rica ou pobre.

Os pais que, ao darem um equipamento que permite que o aluno resolva suas
guestdes com os pais protetores, solapam atarefa da escola inviabilizam que
a escola faga 0 que eles mesmos desgjam que ela faga _ que é provocar
aprendizagens e as decorrentes maturidades. Aqui vale salientar que néo € s
o celular, mas os computadores e todas as engenhocas desse universo que,

muitas vezes, essas criangas e jovens ndo tém maturidades para manusear e
usar afavor do seu desenvolvimento (PAROLIN, 2005: p.150 - 151).
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Percebe-se que a disciplina na escola exige um relacionamento entre professor e
aluno para se estabelecer as regras a serem cumpridas por todos, pois isso € também um
dos desafios do professor. Mas quando esse prepara as suas aulas de forma adequada e
atraente, os alunos participam e ndo tém tempo para a indisciplina na sala de aula.
Sendo assim um dos motivos para a indisciplina na sala € o fato das aulas serem
monaGtonas e 0s alunos muitas vezes ndo estéo interessados com tal assunto e ai comega
o rebolico daturma. Saber motivar e cativar os alunos a participarem € uma maneira de
convidéa-los a fazerem parte desse processo de producdo do conhecimento, porque se
sentem valorizados quando percebem que também eles sdo importantes e que seus
conhecimentos ajudam o professor a conhecé-los melhor.

Se as aulas forem interessantes todos os aunos ter8o vontade de serem
chamados pelo professor, para falar alguma coisa na frente dos colegas, porque o
professor preparou 0 ambiente para cativar atodos e sentir 0 gosto pelo estudo.

Quando o professor prepara com cuidado o modo de transmitir os
contelidos, o auno pode aprender por prazer. Seu interesse para a matéria
deve ser despertado do mesmo modo que um trailer convida a assistir aum
filme. A forma é importante: a comida deve ter um cheiro delicioso, uma
linda apresentac&o e um sabor especial.

..., 0 professor deve ter muita criatividade para tornar sua aula apetitosa. Os
temperos fundamentais sdo: aegria, bom humor, respeito humano e
disciplina.

Se de fato o professor integrou a informagédo a sua vida — e ndo apenas a
decorou -, ele é capaz de fazer a correlagdo entre a matéria e os fatos
cotidianos. Isso acaba com a contestagdo que se baseia na pergunta: “Para
que estudar o que nunca vou usa?.

Haverd interesse do aluno pelo contelido do programa escolar sempre que

houver uma correlago entre estes e o diaa-dia do estudante. O professor
sabio estabelece tal correlacéo (TIBA, 1996: p.124-125)

Quanto ao convite, o fato de o professor pedir que os alunos levem para a aula
do dia seguinte ou para outra semana uma reportagem sobre a disciplina em estudo,
pesguisar na Internet, em revistas, jornais ou até mesmo em livros (indicar quais), faz
com gue os alunos se interessem pela participacdo, porque ai todos se empenham em
levar novidades para apresentar aos colegas e ao professor.

O papel do professor é de suma importancia para o aluno a se sentir motivado e
incentivado de ir a escola porque ele mesmo se compromete em levar informagfes afim

de serem partilhadas com os colegas e o professor. E ao professor, cabe sempre a tarefa
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aula e procurarem estar sempre informados, agjudando-se mutuamente a transformar as
noticias em conhecimentos.| sso desperta muito interesse para a classe.

Observa-se atualmente que muitos professores estéo sobrecarregados de trabalho
€ ndo conseguem ter tempo para S Mesmos porque precisam dar conta de tudo e com
isso surge a desmotivagcdo, ma disposicdo para lecionar, falta de entusiasmo e até
coragem para preparar-se bem a fim de prosseguir com o seu projeto nas atividades que
ele se propde a realizar com 0s aunos e 0 compromisso para com a escola onde
trabalha. Mas a causa de tudo isso € o fato de trabalhar em varias escolas por causa do
sal&rio. Se o sal&io de um professor fosse superior a de um deputado, ndo haveria
necessidade de trabalhar em vérias escolas para ter um saério digno. E as cobrancas
recaem para o0 professor quando as coisas ndo vao bem ou algum aluno estd com
problema e corre o risco de reprovar. Logo, a culpa é do professor, mas, sera que (o
professor) tem tido tempo para preparar-se? A ma qualidade do ensino € um problema

Sério.

O professor é refém também:

. do tempo de que necessita, mas de que ndo dispde, para superar
deficiéncias bésicas de formagéo;

. das pressOes internas que sofre do sistema — que o impulsiona a
implementar técnicas e métodos que lhe exigem dedicagdo quase individual
a cada aluno — e que ele ndo consegue, porgue ndo “ datempo”;

. da propria consciéncia que Ihe revela sua impoténcia para realizar uma
avaliagdo qualitativa, tal qual se preconiza atua mente;

. dos alunos, que hoje o enfrentam e desafiam abertamente, em muitos casos;
..da familia dos alunos, que perdeu a autoridade sobre os filhos e pressiona
aescola parafazé-lo em seu lugar;

. da sociedade, que volta e meia surpreende professores e gestores com
medidas cautelares, mandados de seguranca e processos...(ZAGURY, 2007:
p.65).

A pesqguisa feita por Zagury (idem) mostra claramente o porqué da ma qualidade
de ensino em nosso pais. E o professor é a vitima de um sistema que ndo valoriza o seu
trabalho por um lado, e por outro estéa a familia que deixa 0 seu papel e exige que a
escola desempenhe a funcéo de educar e de ensinar. E como fica o professor diante de

tanta confusao na sociedade e na familia
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Hoje em dia, verificamos que o professor sofre agressdes fisicas e psicol 6gicas
por parte dos aunos e muitos tentam mudar de profissdo porque estdo traumatizados
com fatos marcantes que quase os levou ao 6hito profissional. A que se deve isso? Sera
gue a culpa é so do profissional da educacdo? Além de ser mal visto e desconsiderado
por muitos, passa a ser vitima dos alunos que muitas vezes desmotivados néo pretendem
ser nada navida.

3 CONSIDERACOESFINAIS

Para firmar a base na educagdo que a crianga tras de casa, estd o pape do
professor, pessoa que vai colaborar mais na educacdo de habilidades da crianga, do
adolescente e do jovem. Sendo mediador do conhecimento, acolhe as criangas e todos
aqueles que a comunidade apresenta para serem instruidos no caminho do saber, mas
com a colaboragdo também da familia e da sociedade nesse vasto processo de educar.

O papel do professor € muito importante na sociedade, mas nem sempre é
reconhecido e valorizado. Mas se todos tivessem a consciéncia de valorizar e
reconhecer o professor, 0 mundo seria mais humano, porque todos passam pelas méos
do professor antes de escolherem outras profissdes que garantem status e privilégios:
todos noés precisamos e gueremos gue a educagdo melhore, mas de que maneira se 0s
mestres ndo sdo valorizados e muito menos respeitados como os primeiros profissionais
da sociedade?

Como autoridade leva o aluno a descobrir suas habilidades e competéncias no
ato de estudar a partir do incentivo e estimulos que recebe do seu professor. O professor
€ um herdi anbnimo que ninguém quer reconhecer. Ele educa para humanizar a pessoa
para ser um cidad@o consciente, trabalhando com o aluno desde pequeno, despertando
nele o gosto pelo estudo, pela leitura, aventurando a crianga, o adolescente, 0 jovem e o

adulto no mundo do saber que desperta interesse pelavida.
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A CRIANCA MIDIATICA: INTERFERENCIAS DA TELEVISAO NOS
DESEJOSINFANTIS

Luciana Camurra®
Teresa Kazuko Teruya®

RESUMO

O presente trabalho expde os resultados de um projeto de iniciagdo cientifica (PIBIC-
CNPQ), concluido em 2007, a partir do qual desenvolvemos, atualmente, a pesquisa de
Mestrado. Analisamos a interferéncia das programagdes televisivas nos desgjos de
criancgas, sob a perspectiva da Teoria Critica da Escola de Frankfurt e da Psicanalise.
Entrevistamos vinte criangas da educacdo infantil publica. Constatamos que os
programas televisivos interferem na subjetividade infantil, incutindo valores e
comportamentos essenciais na formacdo de consumidores. Para isso, incentivam a
atuacdo de mecanismos psiquicos regressivos, os quais dificultam o processo de
formacdo da auténomia. A educacéo escolar pode interferir nessa influéncia, desde que
professores possam contribuir para o desvelamento das ideologias e interesses contidos
nas programacoes televisivas.

Palavr as-chave: Televisao, infancia, consumo.
INTRODUCAO

A midia televisiva tem se destacado ndo sd por seu papel de formadora ou
“deformadora’ da opinido publica como também, pela interferéncia que exerce na
propria estruturacéo e funcionalidade do psiquismo e da mentalidade social. Por meio
de suas programacdes e comerciais, utiliza-se de seu poder de persuaséo paraincentivar

comportamentos e sugerir valores, atitudes e comportamentos. Por meio dos contetidos

8 Graduada em Psicologia e Mestranda em Educago, pela Universidade Estadual de Maringa.
® Professora do Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo e do Programa de Mestrado e Doutorado
em Educacdo da Universidade Estadual de Maringé.
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nd medem esforcos para manter os pontos de audiéncia, pois esses contelidos

geramente estdo voltados para atender fins politicos e econémicos.

As publicidades e programagdes buscam sempre vender idéias, estilos de
comportamento e modos de viver. Mais do que convencer do que € bom e necessario, 0

proposito é fazer crer em certos valores e idéias.

Os representantes da Teoria Critica de Frankfurt, Adorno e Horkheimer
(1985), analisam a difusdo de certos valores éticos e estéticos que atuam como
obstaculos a formagdo do individuo capaz de critica. Conforme a compreensdo desses
pensadores, os contetidos vel culados pela televisdo, frutos da sociedade mercantilizada,
a0 invés de gerar esclarecimento, criam obstaculos a formac&o do individuo para a

consciéncia autbnoma.

Considerando que h& uma apropriacdo econdmica do psiquismo pela midia,
pode-se dizer que os contelidos televisivos tém potencial para transformar qualquer
processo psiquico em uma ferramenta eficaz na inducdo ao consumismo. Neste
contexto, a escola, que deveria possibilitar a formagdo de individuos capazes de
identificar os interesses e ideologias que permeiam os contelidos midiaticos, deixa a
desgjar na medida em que ndo contribui para o desenvolvimento de uma visdo critica,
acerca da atual sociedade de consumo, onde o “ter”, torna-se, muitas vezes, mais

relevante que o proprio “ser”.

Assim sendo, buscamos por meio desta pesquisa, analisar a relacdo existente
entre os desgos infantis e os contelidos apresentados pela televisdo. Para atingir tais
objetivos, entrevistamos 20 criangas entre 5 e 6 anos de idade, a fim de identificar as

possiveis intervencdes midiéticas em suas formas de ser e pensar.

Os resultados da pesquisa indicam que os discursos midiéticos cooperam para

gue os desejos dos individuos tornem-se acessiveis as intencdes da industria cultural, as
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modificar habitos, cooptar desgjos e necessidades, incutir valores e idéias, eliminar as
diferencas, uniformizar os individuos de acordo com os interesses dominantes e, assim,
consequentemente, impedir a constitui¢cdo de individuos autbnomos.

Desta forma, esta investigacéo torna-se urgente pelas contribuicdes tedricas
gue pretende oferecer a compreensdo da interferéncia midiética na formagdo de valores,

crencgas, ideais e na aquisicéo de comportamentos por parte das criangas.

A INDUSTRIA CULTURAL E OSTELESPECTADORES

A Teoria Critica de Frankfurt analisa a atuacdo da midia no sentido de
converter os individuos em simples compradores e consumidores dos produtos culturais.
De acordo com essa perspectiva, esses meios servem, em primeira mao, aos interesses
dos mais fortes economicamente, veiculando imagens e propostas de condutas com fins
comerciais. Essa exploragdo comercial e cultural aqual os individuos estdo subjugados,
Adorno e Horkheimer (1985), denominam industria cultural™®. Segundo esses autores,
essa forma de exploracéo ndo apenas configura os desejos, mas também difunde valores
éticos e estéticos, gerando uma falsa experiéncia social nos homens a medida que néo

decidem sobre seus valores, seus gostos e suas preferéncias.

Os discursos midiaticos pertencentes a industria cultural contribuem para que
as formas de subjetivacdo tornem-se acessiveis as intengdes da sociedade de consumo.
Sendo assim, esses meios ndo medem esforgos no intuito de modificar habitos,
subordinar desegjos e necessidades, incutir valores e idéias, eliminando as diferencas e

uniformizando os individuos de acordo com os interesses dominantes.

9 Indistria cultural é um termo proposto pelos frankfurtianos Theodor W. Adorno e Max Horkheimer, na
obra “Dialética do Esclarecimento”, publicada em 1947. Teve como propdsito substituir a expressdo
cultura de massas, considerada inapropriada, ja que a cultura atual ndo é produzida pelas massas, mas
sim, para €las, ou sga, a cultura é imposta as massas por setores dominantes da sociedade. Essa indUstria
cultural diferencia-se de cultura de massa e dedica-se a producdo de bens simbdlicos destinados ao
consumo de massa. Por meio da indUstria cultural, tudo se torna negécio. Sua finalidade é a produgéo de
cultura, com fins lucrativos e mercantis.
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guestionarmos as interferéncias da sociedade industrial sobre a subjetividade dos
individuos. Compreendendo a cultura como produzida, ndo pelas massas, mas sim, para
elas, na busca em atender a demanda de consumo, os frankfurtianos Theodor W.
Adorno e Max Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento, escrita em 1944 e
publicado trés anos depois, utilizam o termo indastria cultural pela primeira vez.
Conforme os autores, a indUstria cultural, diferenciando-se de cultura de massa, dedica-
se a producdo de bens simbdlicos — produtos - destinados ao consumo de massa. Por
meio dela, tudo se torna negdcio, “em todos 0s seus ramos fazem-se, mais ou menos
segundo, produtos adaptados a0 consumo das massas e que em grande medida,
determinam esse consumo” (ADORNO, 1978: 287). A finalidade daindustria cultura é

aproducdo de cultura, com fins lucrativos e mercantis,

Esta espécie de inducdo da midia pode trazer inUmeras conseqiéncias a
formacdo do individuo e, especiamente, da crianca, ja que afeta sua capacidade de
escolha, na medida em que impede a decisdo consciente sobre seus desgos, gostos e
valores, impossibilitando a formacdo de individuos autbnomos e independentes. O
espaco interno se torna controlado pelos estimulos externos e ndo pelas manifestactes

auténticas e espontaneas da pessoa.

A indistria cultural é a integracdo deliberada, a partir do dto de seus
consumidores. Na medida em que nesse processo a industria cultura
inegavelmente especula sobre o estado de consciéncia e inconsciéncia de
milhdes de pessoas as quais ela se dirige, as massas ndo sdo, entdo o fator
primeiro, mas um elemento secundario, um elemento de cédlculo; acessorio de
maquinaria. O consumidor ndo é rei, como a inddstria cultural gostaria de
fazer crer, ele ndo é sujeito da indlstria, mas seu objeto (ADORNO, 1978:

287).
De acordo com Erich Fromm, psicanalista e um dos representantes da Escola
de Frankfurt, na sociedade industrial acentua-se 0 consumo e a ndo-manutencdo dos
produtos. Qualquer que sgja 0 objeto da compra, apds certo tempo de uso, as pessoas se

desfazem dele na @nsiade jogar fora o “velho” e adquirir o Ultimo modelo, a novidade.

[...] consumir é uma forma de ter, e talvez, a mais importante da atual
sociedade industrial. Consumir apresenta qualidades ambiguas: divia
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ansiedade, porque o0 que se tem ndo pode ser tirado; mas exige que se
consuma cada vez mais, porque O consumo anterior logo perde a sua
caracteristica de satisfazer. Os consumidores modernos podem identificar-se
pelaformula: eu sou = 0 que eu tenho e o que eu consumo. (FROMM, 1977:
45).

r

Nesse contexto, as pessoas sd0 avaliadas de acordo com o nivel de consumo,

COM O que possuem, pois Se a pessoa ndo tem nada, elando € nada.

Neste contexto, o papel da educagdo, que deve ser o de possibilitar que os
individuos se tornem criticos e auténomos, pois s assim, é que ago pode ser
transformado em uma sociedade que contribui para a manutencdo da heteronomia, do
ser governado por outro e ndo por s mesmo. Conhecer as intencBes da indlstria
cultural e especificamente, da midia, capacita os educadores a contribuirem para o
desenvolvimento de consciéncias criticas e autbnomas, as quais possam ser capazes de

identificar os interesses e ideologias que permeiam as programacdes televisivas.

A PESQUISA DE CAMPO

Por meio de entrevistas, realizamos uma coleta de dados a fim de verificar a
relacdo entre os desgjos das criangas e os programas televisivos. Selecionamos 10
criangas do sexo masculino e 10 criangas do sexo feminino, com idade entre 5 e 6 anos,
gue freqlientam uma escola publica na cidade de Maringd. Consideramos a vontade
espontanea em participar da pesquisa e em seguida, estabelecemos um contato prévio
com os pais das criangas para explicitar a presente investigacdo e solicitar a permisséo.
As andlises dos dados obtidos partiram da perspectiva da Teoria Critica de Frankfurt e

da Psicandlise.

As entrevistas e observacOes nos permitiram constatar que os desenhos
animados favoritos, apresentados pela emissora rede globo sdo os “Power Rangers’,
para 0s meninos e “Meninas Superpoderosas’ e “Trés Espias Demais’, para as meninas.
Essas preferéncias sdo explicadas por nos, a partir dos conceitos de identificacdo

projetivalintrojetiva e sentimento de onipoténcia.
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em algo melhor. A questdo do poder infantil, presente logo nas primeiras relacdes da
crianga com o outro, € amplamente abordada no campo da psicandise e da psicologia
infantil. Na definicéo psicanalitica, a onipoténcia vivida pela crianca é decorrente de um
momento primordia da vida humana marcado pela indistingcdo entre suas experiéncias
internas e as que vém do mundo exterior. A crianca, ao ndo se reconhecer como uma
entidade separada do outro, com quem se relaciona e supre suas necessdades
primordiais de sobrevivéncia, incorpora-0 imaginariamente como parte constitutiva de
seu ser. E dessa forma que, por meio da identificagdo introjetiva, ocorre a fantasia de

onipoténcia.

Os processos de identificacdo projetivalintrojetiva, sdo definidos por Hanna

Seagal (1975), com base na obra de Melanie Klein. A identificacdo introjetiva é

definida como “o resultado da introjec&o do objeto no ego, o qual, entéo se identifica

com algumas ou com todas as suas caracteristicas’ (SEAGAL, 1975: 140). Destaforma,

o individuo toma o outro para si, e sentem-se igual a ele. Quanto a identificacéo

projetiva, tira-se 0 que é proprio e colocase 0 que € do outro. Sou o0 outro. Na

identificacéo projetiva, 0 ego apodera-se por projecdo do objeto externo e o converte

numa extensao sua, ou Sgja, No seu representante. Assim, 0 objeto € sentido como
idéntico ao sujeito, ou entdo, o sujeito € sentido como idéntico ao objeto.

Identificagdio projetiva é o resultado da projecdo de partes do eu (self) no

objeto. Pode ter como resultado, ndo s6 o fato de que se perceba o objeto

como tendo adquirido as caracteristicas da parte projetada do eu (self), mas

também o de que o eu (self) se torne identificado com o objeto de sua
projecdo (SEAGAL, 1975, p. 141).

Conforme as definicbes acima, podemos entender que o individuo se
identifica com o0 personagem da midia, ou sga, ocorre uma identificacdo
projetiva/introjetiva. Quando perguntamos a uma das criangas “o que vocé acha lega
nos ‘ Powers Rangers ?° O menino respondeu: “eles lutam e se transformam em rob0s.
Dai ficam mais fortes’ (Mo.4 - 6 anos). Outro menino disse: “gosto porque eles se

transformam em animais e ficam bem fortes, dai lutam” (Mo.7 - 5 anos).
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No caso das meninas, 0 desenho “Meninas Super-Poderosas’ foi o predileto.
Esse desenho apresenta trés garotas diferentes entre si, mas que se juntam para combater
0 ma que assola a cidade imagindria de Townsville. Por meio de uma andlise
psicanalitica, podemos ver que o desenho incentiva a fantasia de onipoténcia e apresenta
modelos identificatorios em busca da perfeicdo. Podemos constatar este fato nas
palavras das criangas. Perguntamos. “O que vocé acha legal nas ‘Meninas Super-
Poderosas 77 A menina respondeu: “Cada uma tem o cabelo de uma cor e elas séo
fortes, batem em outros que mexem com elas’ (Ma.9 - 5 anos). Em seguida indagamos:
“Vocé queria ser alguma delas (Meninas Super-Poderosas)?’. A crianga respondeu:
“sabe aquela do olho azul, entdo eu queria ser ela porque ela é a mais bonita e a mais

poderosa detodas elas’ (Ma.9 - 5 anos).

Determinadas caracteristicas pessoais, as quais sdo ressaltadas pela cultura
dominante, tornam-se, muitas vezes, em ideais, quando reforcadas pelos desenhos
animados. Perguntamos a uma das criangas. “O que vocé gosta desse desenho?’. A
menina respondeu: “gosto da espid verde” (Ma.2 - 6 anos). Em seguida, questionamos:
“O que vocé mais gosta nela?’. A resposta foi: “do cabelo. E loiro, comprido e liso”
(Ma.2 - 6 anos).

Em “As Trés espids demais’, o padréo de beleza é corpo alto, magro,
“perfeito”, de acordo com a industria da moda. Os locais fregiientados por elas séo os
shoppings centers e a metropole. Sdo jovens auto-suficientes que para se transformarem
em heroinas precisam adquirir bens de consumo, como batons, bolsinhas, cintos, lentes
de contato etc. Assim, ao projetar sujeitos que discursam em primeira pessoa e cujos
principais valores s80 monetarios, para consumir produtos nos shoppings, constatamos

gue este desenho instaura sujeitos do “ter” em detrimento de sujeitos do “ser”.

Quanto aos modelos identificatérios, observamos que a preferéncias por
determinados personagens das telenovelas, se da devido a alguma caracteristica que é
apresentada pela cultura, como mais valiosa que outras, por exemplo: cabelos lisos,

corpo ato e magro. Vejamos o que disseram as criangas em nossa entrevista: “ Gosto da
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mia (personagem da novela ‘Rebelde’). Ela tem o cabelo lisinho (Ma.8 - 5 anos). Em

seguida foi perguntado a mesma crianca: “E vocé queria ter o cabelo igual ao dela?’.

Elarespondeu: eu queria, 0 meu é enroladinho, ndo gosto” (Ma.8 - 5 anos).

Quando perguntamos a um dos meninos, sobre seu personagem preferido, a
resposta foi: “Eu gosto do jeito que o Diego (personagem da novela ‘ Rebelde’) penteia
0 cabelo. Ele passa um monte de gel e coloca pra cima. Quando eu vou numa festa, meu
pa empresta o gel dele e eu fago igual o cabelo do Diego [...]” (Mo.1 - 6 anos). Sobre a
novela preferida, uma menina disse: “Gosto de ‘Pé na jaca', porque tem a Maria. Ela
gosta do Tico. Ela engravidou dele e ela € muito bonita, ela é bem magra e bem dlta, e

tem cabelo loiro. Eu queriater o cabelo igual o dela” (Ma4 - 5 anos).

A eficiéncia deste vinculo estreito entre o mercado de consumo e as
programac0es televisivas pode ser evidenciada no discurso das criangas entrevistadas.
Na conversa com uma menina, sobre sua novela preferida, elafalou: “Eu gosto daquela
gue é mée do Mateus [...] porque ela usa umas roupas bem bonitas (Ma.5 - 6 anos).
Perguntamos, em seguida: “Tem mais algum programa gue vocé gosta de assistir?’. A
resposta da mesma criancga foi: “Gosto da novela ‘pé najaca, por causa da Maria e da
filhinha dela, porque elas usam uns vestidos e uns brincos muito bonitos’ (Mab - 6

anos).

Tratando-se da fantasia de onipoténcia, esta pode ser definida como poder
supremo ou absoluto. E a impressio de ter tudo o que se quer e de ndo ter nada a
desgjar. Assm sendo, pode-se compreender que o problema existente na estimulacéo
dessa fantasia, via personagens de desenhos animados, encontra-se no fato de que isso
SO € possivel por meio de fantasia, e as implicagdes negativas da fantasia, como
apontado anteriormente, consiste no fato de representar uma fuga da reaidade. A

negacdo darealidade e o predominio de fantasias é caracteristica das psicoses.

Para que a fantasia de onipoténcia entre em acdo, torna-se necessario a

negacdo da realidade. Este processo também abordado pela Psicandise, € mais um dos
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audiéncias e convencer o telespectador. Neste sentido podemos recorrer a Seagal,

(1975), quando esta trata das fungdes da fantasia:

[..] as fungBes da fantasia sdo multiplas e complicadas, e ela possui um
aspecto defensivo que deve ser levado em conta. Visto que os objetos da
fantasia consistem em satisfazer os impulsos ingtintuais, prescindido da
realidade externa, a gratificago derivada da fantasia pode ser encarada como
uma tarefa contra a realidade externa da privagdo. E, no entanto, mais do que
isso: é também uma defesa contra a redlidade interna. O individuo,
produzindo uma fantasia de satisfagdo do desgjo, ndo esta apenas evitando a
frustracdo e o reconhecimento de uma realidade externa desagradavel; esta
também — o que inclusive € mais importante — defendendo asi mesmo contra

a realidade de sua propria fome e raiva — sua redidade interna (SEAGAL,
1975: 27)

Podemos entdo, compreender, que a negacdo da realidade por meio de
fantasias, ndo contribui para um funcionamento saudavel do psiquismo. Os personagens
dos desenhos animados, com seus super-poderes, favorecem a fantasia de onipoténcia,
permitindo que a crianga acredite na possibilidade de deixar de ser ela mesma, e
transformar-se no outro. Para exemplificar esse processo, citamos a fala de um menino:
“[...] gosto do ‘ Super-homem’ também, porque ele consegue ver atras das paredes, ele
tem visdo de raio-x” (Mo.2 - 6 anos). Ainda neste sentido, quando foi perguntado a
outro menino: “O que vocé acha legal nos ‘Powers Rangers 7’, a resposta foi: “eles

lutam e se transformam em robés, dai ficam mais fortes” (M 0.6 - 6 anos).

Os programas televisivos tém o potencial para educar e preparar 0S
telespectadores com seus valores e estilos de vida que aimentam a sociedade de
consumo. Porém, a partir de uma agdo conjunta a nivel de Estado, escola, diretores e
professores, a educacdo pode interferir neste jogo de influéncias. Mas somente quando
estiver comprometida com a formacgdo de educadores capacitados a favorecer e
estimular o desenvolvimento de consciéncias critica acerca do que € apresentado pelas

midias, contribuindo assim, paraaformagéo de sujeitos autbnomos.
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CONSIDERACOESFINAIS

A partir da andlise dos dados sob a perspectiva da Teoria Critica de Frankfurt
e da Psicandlise, foi possivel contatarmos que os textos produzidos pela midia
consistem em produgdes complexas, que envolvem discursos sociais e politicos cuja
andlise e interpretacdo exigem métodos de leitura e critica capazes de articular sua
insercéo na economia politica, nas relagbes sociais € no meio em que sdo criados,

veiculados e recebidos.

Os resultados obtidos por meio de entrevistas com as criangas, nos permitem
afirmar que os contetidos televisivos interferem significativamente na constituicdo da
subjetividade infantil. A indUstria cultural transmite valores, concepcdes e modelos de
conduta que favorecem o consumismo e para isso, incentivam os mecani smos psiquicos
regressivos, como a identificagéo projetivalintrojetiva, as fantasias de onipoténcia e a
negacdo da realidade, o que dificulta o desenvolvimento psiquico, impede a formagao

de uma consciéncia critica e assim, cria obstécul os a formagdo do sujeito autbnomo.

Por tais motivos é que devemos trabalhar no sentido de formar sujeitos que
saibam lidar com as informacfes que sdo veiculadas pela televisdo. Torna-se necessario
gue os educadores conhecam as técnicas de producdo da midia, as ideologias e
interesses implicitos nas programagdes e comerciais e principalmente, conhecam o
potencial que a midia possui e a quem ela atende. Assim, contribuimos para a formagao

do juizo critico, da autonomia e da emancipacéo de educadores e educandos.
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