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PRAGMATICA LINGUISTICA:
TEORIAS E PERSPECTIVAS

Prof. Dr. Elena Godoi (UFPR)

Prof. Dr. Mariana. P. M. Arruda (UFPR)

Os anos 50 do século passado marcam um “giro”,
uma “guinada” na linguistica: comegam a nascer e
se desenvolver as disciplinas que buscam nao so6
estudar a estrutura e o funcionamento da linguagem
como também o papel da linguagem na
comunicagdo humana. Surgem a pragmatica e a
analise do discurso, e, paralelamente, aparecem as
disciplinas “mistas”, tais como a psicolinguistica, a
sociolinglistica, a linguistica antropoldgica, a
linglistica computacional voltada a construgao de
uma inteligéncia artificial.

Esse “giro” se deve a revisao do proprio conceito da
linguagem pelos linglistas que se debrugcaram
sobre esta nova problematica. Agora a linguagem é
vista ndo s6 como um instrumento para representar
o mundo e informar sobre ele: € também um
instrumento para agir no mundo, influenciando
outras pessoas e estabelecendo varios tipos de
relagbes com elas. A idéia parte da nogdo de
“acontecimento  comunicativo”,  “acontecimento
verbal” e “atividade verbal”. A nogao de
“participagdo” enfatiza o carater social da
linguagem. Nessa visdo da linguagem a fungao
comunicativa é fundamental. A comunicagao verbal,
que €& apenas um dos tipos de comunicagao
humana, s6 é explicada em uma pequena medida
pela fungdo do codigo, por isso o modelo de
comunicacao que se baseia unicamente na idéia de
codigo foi superado pela linglistica ha um bom
tempo.

Sperber e Wilson (1986) lembram como na aurora
da humanidade, antes de existir a linguagem ja
existia a comunicagao: se tratava de comunicacao
ndo verbal, a qual se somaria a comunicagao
verbal, que funciona basicamente do mesmo modo,
mas com a utilizagdo de signos verbais. O uso do
cédigo verbal acrescentou um alto grau de
sofisticagdo a comunicacdo humana, mas se
queremos compreender como as pessoas se
comunicam verbalmente, temos que observar
também como se elas se comunicam quando no
falam. Conforme Sperber e Wilson, a comunicagéo,
seja ela verbal ou nao, se define como um processo
de reconhecimento inferencial da intencgao
comunicativa (SPERBER, WILSON, 1986, p.9), isto
€, o ouvinte procura deduzir qual foi a intengdo do
seu interlocutor para este ter dito o que disse. No
conhecidissimo modelo informacional, o modelo de

codigo, que ainda tem tantos adeptos, a
“‘mensagem” é algo que se transmite tal qual. Entre
o ‘“emissor’ e o ‘receptor’/“destinatario” se
estabelece uma relagdo simétrica e inversa: o
“emissor” simplesmente codifica certa mensagem e
o “destinatario” a decodifica, utilizando o mesmo
codigo. Nos modelos atuais, a mensagem deixa de
ser o centro do discurso, a comunicagdo se
identifica com aquela parte intencional da
mensagem que foi transmitida e, assim, a relagéo
entre os interlocutores passa ao primeiro plano. A
propria mensagem que se encontra entre a intengao
do falante e a interpretagdo dessa intengdo pelo
ouvinte (o processo de comunicagdo) deixa de ser
algo estatico e imutavel, se transformando em algo
dindmico e instavel. O modelo de comunicagéo
baseado no codigo e na transmissdo de
mensagens, amplamente aceito pelas teorias
tradicionais, € considerado pela linguistica atual
como um modelo insuficiente para explicar a
comunicagao verbal humana considerada agora
como um processo muito complexo que envolve os
mais variados fatores.

Habermas afirma que o discurso, os enunciados
proferidos ou escritos pelos falantes, estéo inseridos
em uma tripla realidade, a) a externa (aquilo que é
percebido); b) a interna (aquilo que o falante quer
expressar) y c) a normativa (aquilo que se
reconhece social e culturalmente). A validade do
enunciado, sua adequagao, depende de essas trés
realidades (HABERMAS, 1994, p.327).
Precisamente por isso, a propriedade da linguagem
de descrever coisas do mundo, de “informar” é
secundaria, enquanto sua fungdo social que é de
estabelecer e manter relagdes com outras pessoas
e expressar as nossas atitudes e nossa
personalidade, passa a ocupar o primeiro lugar.

Na comunicagédo verbal intervém um emaranhado
de fatores que agem simultaneamente: a
organizagdo social, a cognicdo humana, os
sistemas de signos verbais e ndo verbais, os
sistemas culturais, etc. A perspectiva pragmatica, ao
enfocar o uso da linguagem, lanca luz sobre a
relagéo entre os fatores extralinguisticos e os
puramente linguisticos, estudando as pressbes que
os fatores do contexto de situagdo comunicativa
exercem sobre o codigo. Os estudos pragmaticos,
ao enfatizar a produgdo e a interpretacdo dos
enunciados, buscam estabelecer as condi¢des que
regulam o uso da linguagem em condi¢des naturais:
as escolhas que os falantes fazem ao falar, as
restrigbes que eles encontram ao usar a linguagem
em interagdo social e os efeitos que seu uso da
linguagem produz em interlocutores (Mey, 1993). A
pragmatica, de acordo com Mey, analisa a atividade
discursiva em uma sociedade (comunidade, grupo)
concreta, com seus valores e normas, suas regras e
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leis, com as condigbes sécio-econdmicas, politicas
e culturais.

A distingdo entre o modelo de cdédigo e o modelo
inferencial da comunicacdo € essencial para
entender como funciona a comunicagdo no
contexto. O contexto é definido por Mey n&o apenas
aquele contexto fisico, imediatamente perceptivel,
como, por exemplo, uma entrevista para obter o
emprego, uma consulta médica, uma conversa com
amigos, etc., mas também as condigbes de varias
naturezas (social, psicoldgica, cognitiva) que regem
as situagcdes do uso da linguagem (MEY, 1993,
p.186). Dascal (2006) distingue dois tipos de
contexto: o metalingliistico e o extralingiistico. O
metalinglistico inclui, além do texto ou discurso no
qual a elocugdo esta inserida, informacoes
linguisticas, tais como a lingua e o dialeto do
falante, o género discursivo, o registro que o falante
emprega nessa elocugao, as normas comunicativas
pertinentes a situagao especifica, entre outros. Ja o
contexto extralinguistico inclui informagédo sobre o
universo de referéncia, o conhecimento de fundo
(background) e de crengas compartilhadas entre
falante e destinatario, as circunstancias especificas
da situagdo da enunciacdo, os habitos e
idiossincrasias do falante e do ouvinte, etc. Ja para
Verschueren (1999), na geragdo do significado o
contexto se negocia, se aceita, se repele, se re-
planeja, se retrocede e se volta a negociar.

As teorias pragmaticas nos dao os argumentos para
explicar como funciona a linguagem em diferentes
situagbes para que acontega a comunicagéo entre
os seres humanos, por isso € necessario um
conhecimento especifico dos modelos mais
importantes que explicam a comunicagdo em sua
complexidade. Superando o modelo do codigo, as
teorias pragmaticas  demonstram que a
comunicagado depende das estratégias, por meio
das quais o destinatario (ouvinte ou leitor), pode
inferir as intengdes comunicativas do falante
(escritor). Isso acontece gragas, por um lado, a um
codigo compartilhado e, por outro, a certos
principios racionais moldados sdcio-culturalmente,
que o falante tem que compartilhar também para se
tornar um comunicador eficaz. A sociolinglistica
interacional e a etnografia da comunicagdo, ao
considerarem as relagcdes entre a lingua e os
individuos (a sociedade, a comunidade, o grupo)
que a usam estado dotadas de instrumentos validos
para dar conta dos fendbmenos linguisticos com
relacio a seus usuarios e constituem um
componente da visdo pragmatica junto com a teoria
da relevancia e a teoria da polidez. Os diferentes
enfoques pragmaticos se mesclam, se influenciam
mutuamente e se completam. A  seguir,
apresentaremos dois dos modelos mais influentes
da pragmatica atual que, concebidos na década de
80, sofreram varias criticas, tiveram inumeros

desdobramentos e tém sido testados ao longo dos
anos.

O modelo inferencial de Sperber e Wilson (1986)

No modelo inferencial de comunicagdo, a
mensagem se entende de um modo muito diferente
de como o entende o modelo de cddigo que
dominava antes, e, por tanto, também sé&o
concebidos de forma diferente tanto o cédigo como
o comunicador. Como dissemos acima, inferir as
intengdes comunicativas do falante (escritor) € uma
das tarefas importantissimas para que o ouvinte
(leitor) chegue a interpretagdo do enunciado
(discurso) e para que a comunicagdo acontega. O
modelo inferencial parte da idéias de Grice (1975)
de que, na comunicagdo, as pessoas dizem e
implicam. Em geral, em principio, o interlocutor
colabora com o locutor e procura entender o que ele
comunicou - porque ambos tém algum propdsito
comum, mais ou menos definido, que tratam de
alcanca-lo. Grice chamou esse “acordo prévio” de
Principio de Cooperagao (PC).

O modelo inferencial reconhece trés intengdes:
- a intengao de produzir certa resposta no ouvinte;

- a intencdo de que o ouvinte reconheca a intengéo
do falante e

- a intengdo de que o ouvinte reconhega a intengao
do falante pelo menos como parte da razdo que tem
0 ouvinte para que responda ao falante.

S6 quando e se sdo cumpridas as trés intengdes se
produz a comunicagao.

Os indicios contextualizadores que o falante
(escritor) usa para expressar sua intengdo de uma
forma adequada e eficaz - léxico, os chamados
atenuadores e outros recursos verbais e/o
discursivos - sdo encarregados de facilitar ao
ouvinte (leitor) as pistas para que ele possa realizar
as inferéncias, ou seja, facilitam a tarefa de
processar os significados implicitos.

Assim, a pragmatica entende que a comunicagéo
ndo se produz mediante um ‘empacotamento”, por
parte do emissor, de pensamentos e idéias para
formar palavras e frases, usando o mecanismo de
codificagdo, e o conseqliente “desempacotamento”,
por parte do receptor, que decodifica a mensagem,
para chegar a seu significado. Na perspectiva
pragmatica, além de decodificar a mensagem
verbal, o receptor - ouvinte, leitor, na terminologia
pragmatica, por ndo ser mais uma figura passiva,
como é vista no modelo de cddigo — precisa realizar
oura tarefa adicional: a de efetuar uma série de
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inferéncias para checar qual era a intengao real do
falante ao comunicar seu enunciado. Dessa
maneira, o leitor/ouvinte tera que inferir um
significado apenas parcialmente codificado pela
linguagem: um significado implicado. Para chegar a
essas inferéncias, o ouvinte precisa usar alguns
conhecimentos  compartiihados, no s6 os
conhecimentos do cddigo, mas também certos
principios comunicativos comuns. O conhecimento
compartiihado é aquele que o falante e o ouvinte
dao por sabido (suposto) em algum momento de
seu intercambio verbal. Para que a comunicagao
tenha sucesso completo, todo o conhecimento
relevante deve ser compartilhado. Mas mesmo
assim nunca havera garantias de que nao haja mal
entendidos, mesmo porque, na pratica, nao havera
dois individuos com o mesmo conhecimento.

O processo de comunicagédo inclui necessariamente
também um contexto compartilhado pelos dois para
que a recuperagao da informagao que o falante quer
transmitir seja possivel. Quando a informag&o nova
€ contextualizada e comparada com a informagéo
anterior sdo produzidos os “efeitos contextuais”.
Portanto, a comunicagdo consiste ndo s6 na
identificagdo do conteudo de uma proposigao
(sentenga), mas também e principalmente nos
efeitos contextuais que sdo produzidos, pois a
informagdo que nado produz efeitos contextuais é
irrelevante.

Para Sperber e Wilson, o conceito de intengédo se
desdobra em dois tipos:

- a intengdo informativa, que se define como a
qualidade de fazer manifesta para a audiéncia (o
ouvinte/leitor) uma série de suposi¢cdes (SPERBER,
WILSON, 1986, p.61), e

- a intengdo comunicativa, que seria a qualidade de
ficar claro tanto para o falante, como para o ouvinte
que o falante tem a intengao informativa (id., ibid.).

A nocdo chave de ostensdo se entende como a
qualidade de um significado de se tornar manifesto.
A ostenséao, no sentido de algo que se expde, serve
para centrar a atengdo do ouvinte na informagao
relevante.

Assim, para entender o processo de comunicagao,
os conceitos de ostensdo e de inferéncia, séo
igualmente necessarios, pois os dois formam um
continuo. Isso significa que existem casos em que o
falante (comunicador) comunica sua intengdo de
informar o ouvinte (audiéncia) diretamente,
explicitamente, seja por meio dos recursos
linglisticos, verbais ou os ndo verbais (mimica,
gestos, etc.). Existem também outros casos, quando
0 agente da comunicagao (falante) daria a entender
sua intencdo “nas entrelinhas”, dando pistas para

que o ouvinte chegue a intencdo informativa de
forma indireta por via de um processo dedutivo.
Dependendo da proximidade (ou n&o) entre o
conteudo proposicional (semantico, linguistico) da
forma linglistica e o conteiddo comunicado, os
enunciados serao mais explicitos ou mais implicitos,
mais diretos ou mais metaféricos.

A Teoria da Relevancia é fundamentada no sistema
dedutivo que se aplica as representagoes
conceituais. Como a comunicagdo verbal ndo se
produz apenas com base na codificagdo e
decodificagdo de mensagens, Sperber e Wilson
recorrem aos conceitos de implicatura e explicatura
para dar conta de seu conceito de interpretagao.
Para esses autores, a explicatura se refere ao
contetdo que o enunciado manifesta de forma
ostensiva, explicita. Por sua vez, a implicatura se
refere ao conteudo que é comunicado por meio da
deducdo. As implicaturas tém sua origem nas
pressuposi¢cdes contextuais, das quais o ouvinte
precisa para enriquecer e poder processar o
conteudo proposicional explicito dos enunciados:
quando a mensagem é decodificada, comega o
processo inferencial. Para interpretar o enunciado, o
ouvinte assume que o falante pde sentido no que
diz, assume que o falante procura comunicar “algo a
mais” e esse “algo a mais” comunicado n&o esta no
significado semantico explicito do enunciado. Para a
TR, a intencdo do falante é o estado psicolégico
(conhecimento  linguistico, desejos, crengas,
atitudes, valores, saberes, etc.) que contém a
representacdo mental do conteudo do enunciado.
Em outras palavras, as representagées mentais do
significado sao estruturas abstratas que devem ser
enriquecidas pelos processos inferenciais dos
interlocutores - processos linglisticos (semanticos)
e processos cognitivos (pragmaticos) no contexto.

Vejamos o seguinte exemplo:
A — O que vocé acha da selegdo do Dunga?
B — Ah, eu néo gosto de futebol.

De acordo com a Teoria da Relevancia, para
interpretar o enunciado de B, o interlocutor A deve
fazer uso da suposi¢cdo (processos mentais que
constituem o pensamento) que o conduzam a uma
conclusdo plausivel sobre o tema. A primeira vista,
a resposta mais plausivel de B seria: Eu ndo acho
nada! Porém, os efeitos contextuais levam A a fazer
as seguintes inferéncias, baseadas na ostensdo de
B:

- como a minha pergunta foi sobre futebol, B nao
respondeu diretamente o que eu lhe perguntei;
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- minha pergunta exigia uma posigéo sobre os jogos
da selegdo brasileira, as escalagoes e a tatica
usada pelo técnico Dunga;

- se B respondeu diferente é porque quer comunicar
mais do que disse;

- a resposta de B significa que ele ndo sabe da
selecédo do técnico Dunga porque nao se interessa
por futebol.

E claro que para se chegar a estas implicaturas, o
conhecimento sobre as coisas do mundo de A deve
ser tal que lhe permita fazer inferéncias relevantes.
A poderia seguir fazendo inferéncias e chegar,
ainda, as impliacturas tais como: B € um individuo
apatico a questbes de seu interesse, além de estar
conformado e acomodado com os destinos do pais.
E mais, A poderia inferir sobre a escolaridade de B,
seu nivel sécio-cultural, sua classe social, etc.

A teoria da polidez verbal de Brown e Levinson
(1987)

A polidez € um conjunto de estratégias que usamos
quando falamos para que a comunicagao flua sem
gerar conflitos. Como atividade social, € um
mecanismo que assegura o equilibrio entre o falante
e o ouvinte (o escritor e o leitor). As teorias da
polidez verbal buscam dar respostas as perguntas
sobre o por que de os falantes usarem a linguagem
da maneira como usam:

- por que e como comunicamos mais do que

dizemos (como fazemos para  comunicar
significados nao literais)?
- como fazemos para interpretar a linguagem

indireta de maneira adequada?

O modelo de Brown e Levinson (1987) permite
explicar a relagdo entre o uso da linguagem e o
contexto social, e chegar a uma interpretacdo dos
padrées de realizacdo das mensagens entendidas
como atos de fala intencionados. Além disso, a
teoria nos proporciona uma interessante visdo sobre
a natureza social da linguagem humana.

Se o modelo proposto pela Teoria da Relevancia
enfoca os fendmenos cognitivos do processamento
da informagdo por parte do ouvinte, a Teoria da
Polidez que segue as idéias de Goffman (1967) &
um modelo social, fundamentado na interagado
social, nas imagens publicas dos interlocutores e na
negociagao ininterrupta dessas imagens durante a
interagao comunicativa.

A polidez, de acordo com Brown e Levinson (1987)
depende de trés fatores:

1. O poder relativo do ouvinte sobre o falante.

2. A distancia social ou grau de familiaridade
existente entre os interlocutores.

3. O grau de imposigédo de um ato comunicativo.

Esses trés fatores afetam quaisquer trocas verbais.
As imagens séo “calibradas” de acordo com o poder
relativo dos interlocutores, de acordo com a
proximidade ou distancia interpessoal, e também de
acordo com a forga da imposicdo dos atos
comunicativos, que sempre sdo potencialmente
ameacadores.

Conforme Garin Martinez (2007), existem pelo
menos duas nogbes de polidez. A primeira, a
‘polidez 17, € um termo que no senso comum
significa a etiqueta ou os bons modos, é o conceito
tradicional que se aplica tanto a comportamento
verbal como ao ndo verbal. Entretanto, existe outra
nogao de polidez, a “polidez 2”, que € um construto
tedrico. A “polidez 2" parte da idéia de que todo
encontro social supde um risco de mal entendido,
de conflito, de ofensa. Assim, o conceito da “polidez
2” se refere a aquele comportamento que
desencadeia o funcionamento de uma espécie de
um dispositivo compensatério para que a
comunicagdo ocorra da maneira mais fluida
possivel, evitando os mal entendidos e a perda da
imagem publica, que € vulneravel, tanto por parte do
falante como do ouvinte. A polidez verbal &
entendida, entdo, como o comportamento linguistico
apropriado, que leva em conta as variaveis socio-
culturais da interagcédo e faz com que a intengdo do
falante seja comunicada de forma eficaz. Desse
modo, a polidez seria o quadro da dimensao
interpessoal dos discursos.

Assim, Brown e Levinson (1987) fundamentam sua
Teoria da Polidez no conceito de imagem publica
(face) desenvolvido por Goffman, que parte do
conceito de territério que significa que pessoas nao
querem ser invadidas (trabalho de imagem ou face
negativa) e, pelo contrario, querem seu territério
respeitado (trabalho de imagem positiva). A imagem
publica é para Brown e Levinson uma nogao
abstrata e universal que inclui dois tipos de desejos
das pessoas: 0 de ndo serem incomodadas e/ou
malvistas pela sociedade (face negativa) e o de
serem apreciadas, aprovadas, queridas pelos outros
(face positiva). E justamente devido ao “jogo de
imagens” que a interagdo € considerada como um
fator potencialmente ameacgador da imagem (perder
a imagem) e que o esforgo dos participantes de um
evento comunicativo & preservar a face (“salvar a
cara/a imagem”) dos atos potencialmente
ameacadores (FTA, do inglés Face Threatening Act)
e manter a imagem social. Nesta perspectiva, o ato
de emitir uma opinido critica, por exemplo, constitui

10|]FAFIUV - UNIAO DA VITORIA / PR



LUMINARIAl 2010

um ato potencialmente ameagador para o amor
préprio do criticado. Para evitar ou remediar tal
ameaca e buscar um relativo equilibrio em uma
situacdo comunicativa, € necessario o trabalho de
reparagcao da imagem, que consiste em dois tipos
de estratégias: positivas e negativas. O exposto ndo
significa absolutamente que em toda e qualquer
situacdo comunicativa havera equilibrio e harmonia:
pelo contrario, dependendo das intengbes que o
falante tem em um dado contexto e interagindo com
um determinado interlocutor, ele pode insistir em
efetuar os FTA’s e, para tal, usara estratégias
especificas.

As estratégias de polidez

As estratégias de polidez sdo os mecanismos
destinados a manter as imagens dos participantes
da interacgédo, respeitando a distancia e a hierarquia
social e adequando a forga de imposicao a falar ou
escrever. O trabalho de reparacdo da imagem que
os falantes realizam quando falam (ou escrevem) é
0 que leva a Brown e Levinson (1987) a distinguir
entre trés grandes classes de estratégias de
polidez:

- polidez positiva;
- polidez negativa, e
- estratégias indiretas.

Em condigbes normais, todos os falantes
competentes (veja abaixo sobre o conceito de
competéncia comunicativa) executam o “jogo de
imagens” de um modo automatico em todas as
culturas (compreendidas aqui as culturas nacionais,
religiosas, raciais, institucionais, etc.). Na hora de
decidirmos sobre quais estratégias devemos usar
ao falar ou escrever, ou na hora de interpretarmos
aquilo que ouvimos ou lemos, nés apoiamos nas
pressuposigcbes que temos. Isso significa que as
pressuposi¢des acertadas afetardo positivamente o
planejamento e a interpretagdo do discurso para
que este produza o efeito desejado.

Os tipos de estratégias, de acordo com Brown e
Levinson (1987) s&do os seguintes:

1. Abertas e diretas, sem reparagao.

2. Abertas e indiretas, com reparagédo e com polidez
positiva.

3. Abertas e indiretas, com reparagéo e com polidez
negativa.

4. Encoberta.

5. Sem a realizagédo do ato ameacador.

Dado que os atos ameagadores (FTA’s) se realizam
continuamente quando realizamos as trocas
verbais, os atos de reparagdo sdo produzidos
também constantemente. Assim, as vezes
acontecem reparagdes por meio do uso de outros
atos de fala, que preparam o terreno (enunciados
preliminares), as vezes elas ocorrem através do uso
dos varios tipos de procedimentos suavizadores ou
mitigadores, tais como os atos de fala indiretos, as
construgbes impessoais ou as estruturas passivas;
os procedimentos retéricos, tais como as perguntas
retoricas, os eufemismos ou a ironia; os mais
diferentes tipos de modalizagéo verbal ou adverbial,
etc.

As atenuacées

Partindo do fato de que na interagdo verbal
normalmente se busca — com sucesso ou ndo - um
equilibrio entre as imagens positiva e negativa,
podemos precisar de alguns dos recursos
atenuadores.

Entre os atos potencialmente ameagadores (FTA'’s),
sdo especialmente interessantes aqueles, por meio
dos quais o falante avalia negativamente algum
aspecto relativo a imagem positiva do outro, como,
por exemplo, as expressdes criticas,
desaprovadoras, as queixas, os desacordos. Neste
contexto, quando a imagem do outro aparece mais
vulneravel, os falantes podem wusar - sempre
dependendo de suas intengbes - uma série de
estratégias destinadas a atenuar a ameagca.
Algumas dessas estratégias séo diretas e outras,
indiretas. Entre os procedimentos de atenuacgéo da
forga ilocutéria, ou seja, da forga que o ato de fala
apresenta para agir sobre o ouvinte, dos
enunciados, € o fenébmeno de polidez mitigadora,
que pode ser realizada de diversas maneiras.

Para Brown e Levinson (1987:145), a polidez
mitigadora constitui uma estratégia de polidez tanto
positiva como negativa, dependendo do contexto do
uso e das intengdes do falante. Para ndo intimidar o
leitor/ouvinte, prefixamos a sentenga potencialmente
ameacadora com as expressbes como ‘Eu acho
que..., ‘Parece que..., ‘Na minha opinido...” Esta
seria uma estratégia negativa de acordo com Brown
e Levinson. Podemos usar outra expressao para
suavizar as opinides que emitimos para que nossas
afirmagdes sejam mais ambiguas e nossos ouvintes
ou leitores nao se incomodem. Nesse caso dizemos
coisas como ‘E uma espécie de...’, ‘é algo do tipo
de...” Assim comunicamos algo mais impreciso,
mitigando a nossa opinido.

Na descricdo do modelo da polidez, esses
fendbmenos atenuadores, aparecem duas vezes:
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como uma estratégia positiva, de aproximagéo, com
os mitigadores da opinidao deixando ela um tanto
ambigua; como uma estratégia negativa, orientada
as maximas do Principio de Cooperacdo de Grice
(1975) fazendo evidente que o falante ndo se
responsabiliza totalmente por aquilo que diz (‘Me
parece que...), ou como evidéncia de que os
desejos de imagem do interlocutor ndo estdo sendo
respeitados, porque seria talvez melhor nao ter dito
nada (‘francamente...’).

Em resumo, estas atenuacdes cumprem uma
fungdo chave na hora de mitigar os atos
ameacadores a imagem publica, como expressar
uma opinido discordante ou critica.

As mitigacdes incluem também as formas verbais
de subjuntivo e de condicional e certos advérbios e
outros recursos linglisticos que podem entrar nas
estratégias de polidez negativa, ou atenuadora: as
estruturas passivas e outras estruturas que
permitem ocultar o agente: as estruturas impessoais
ou as nominalizagbes. Confira as diferengas entre
os enunciados: Vocé ainda ndo arrumou o seu
quarto! e O seu quarto ainda néo esta arrumado; Eu
quero que vocé pare de fumar e Seria bom se vocé
parasse de fumar. Esta estratégia serve para
construir um ato de fala potencialmente ameagador
de tal modo que este ndo fira a imagem publica do
interlocutor, usando os recursos linguisticos
distanciadores que ocultam o agente da agédo ou
fazem com que o agente fique difuso, como, por
exemplo, a voz passiva. Como a referéncia direta ao
falante/ouvinte é apagada, a agdo expressada deixa
de ser ameagadora, pois o ouvinte/leitor tem a
disposi¢cdo outra interpretacdo possivel devido a
ambigiedade da formulagdo lingliistica usada pelo
falante/escritor.

Além das estratégias de polidez positiva e negativa,
Brown e Levinson (1987) consideram as estratégias
indiretas, entre as quais se encontram os
eufemismos, a ironia, a metafora e as perguntas
retéricas que permitem mitigar a critica contida
numa afirmagao.

Entre as estratégias positivas postuladas por Brown
e Levinson (1987) como as orientadas a reparagéo
da imagem positiva do ouvinte (seu desejo de ser
apreciado) ou a preocupacao do proprio falante com
pela sua boa imagem, citaremos trés do total de
catorze:

1. Incluir a ambos (falante e ouvinte) na mesma
atividade, enfatizar que ambos cooperam, usando,
por exemplo, o pronome inclusivo de primeira
pessoa do plural (‘nés’, ‘nosso’).

2. Reclamar um terreno compartilhado (claim
common ground). E um procedimento por meio do

qual o falante assume compartilhar o ponto de vista,
as opinides e a atitude do ouvinte, demonstrando,
ou até exagerando seu interesse pelo interlocutor
para evitar o desacordo: Vai lavar a louga, coracdo!

3. Dar razbes e explicagdes ao interlocutor quando
se pede algo ou quando se da uma opiniao sobre
algo. Esta estratégia permite propor as condi¢des
para se chegar a um acerto.

Resumindo: as estratégias de polidez verbal na
interagao constituem, conforme Brown e Levinson
(1987, p.231), um bom indicador das relagbes
sociais entre o0s participantes do evento
comunicativo e da maneira como se desenvolvem
essas relaciones. A polidez permite compreender
melhor o conhecimento que os interlocutores tém do
funcionamento dos recursos linguisticos dos quais
eles dispdem na sua interagéo, por isso “ser polido”,
conhecer as normas do comportamento verbal em
uma dada comunidade constitui una demonstragao
da competéncia comunicativa.

Perspectivas

Para finalizar, diremos que os estudos linguisticos
contribuem com o campo de estudos da
comunicagao, principalmente, com as investigagoes
na area da pragmatica linglistica ao delimitar
conceitos, fungdes, categorias e estruturas
linglisticas, que fazem parte da composi¢cdo do
comportamento verbal humano. Paralelamente com
as correntes estruturalistas da linglistica, que
acompanharam com sucesso O pensamento
filosofico positivista do século XX, foram surgindo e
ressurgindo outros pontos de vista sobre a
linguagem, aqueles que a véem como inerente ao
“homo loquens” em todas as suas manifestagdes.
Nesse sentido, podemos pensar a pragmatica como
uma ‘linguistica mais abrangente’, que se preocupa
ndo s6 com a estrutura da linguagem e seu
funcionamento, mas sobre tudo com a linguagem do

e no ser humano, sendo este ser humano
inseparavel de e impensavel sem o0s seus
pensamentos, emocoes, crengas, valores,

organizagbes sociais de varios tipos, histéria, etc.,
fendbmenos que se poderiam ser estudados como
contextos (internos e externos) das manifestagbes
verbais humanas (internas e/ou exteriorizadas) e da
sua propria existéncia.

A pragmatica da linguagem estuda a realidade de
seres humanos, que usam a linguagem para
expressar desejos e intengbes e que, pela
linguagem, se emocionam, riem, choram, felicitam,
ofendem, elogiam, amam, odeiam, se desculpam,
oram, mentem, duvidam, fingem, dissimulam,
acreditam, enganam, se enganam... Nessa
perspectiva, a pragmatica da linguagem né&o estuda
apenas o uso da linguagem, ou o significado em
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uso, mas como a linguagem age na vida das
pessoas e 0O viver das pessoas por meio da
linguagem.

Toda a tradicao lingtiistica formada durante o século
XX quis nos convencer que o ‘uso real” da
linguagem se da unicamente na fala. Aos poucos,
essa visdo comeca a mudar. Afinal, na sociedade
contemporanea, amplamente letrada (ndo
pretendemos discutir aqui as mazelas da educagao
no pais), o significado & produzido e negociado
pelos interlocutores nas mais variadas situagbes e
em variados contextos:

- na modalidade oral ou escrita;
- no ambiente publico ou privado;

- espontaneamente ou construido com maior ou
menor cuidado.

Pode parecer paradoxal a primeira vista, mas todas
essas situagdes, contextos e usos criam as nossas
identidades individuais e sociais. E sao justamente
os significados compartilhados pelos membros dos
grupos, das comunidades e das sociedades que
criam a(s) cultura(s).

A pragmatica, ou pelo menos algumas das tantas
teorias que ela produziu, pode providenciar algumas
ferramentas interessantes para a analise dos textos
de quaisquer géneros, inclusive os literarios,
embora estes ultimos tenham, sem duvida, algumas
caracteristicas especificas que necessitariam outros
tratamentos desenvolvidos pela critica literaria.
Sobre o leitor recai uma grande responsabilidade
pela interpretagdo: na perspectiva da Teoria da
Relevéancia, ele devera acessar um grande numero
de pressuposi¢des para obter uma ampla gama de
implicaturas.

Na linguagem persuasiva, como a de publicidade e
como também na linguagem usada pelos
promotores e advogados nos julgamentos, um papel
muito forte € desempenhado pelas pressuposigoes
e as inferéncias e implicaturas decorrentes. Os
publicitarios dificlmente afirmardo diretamente
(embora isso possa acontecer) sobre as qualidades
de seus produtos e as vantagens que estes teriam
sobre os produtos das empresas-rivais: geralmente
ndo ha evidéncias para tanto. E por isso que a
publicidade recorre as afirmagdes indiretas via
pressuposicdo. Na publicidade, € muito comum
encontrarmos as estratégias indiretas de polidez.
Com o uso dessas estratégias, e também com as
estratégias da polidez negativa, o falante-
anunciante atinge seus objetivos de forma implicita
e, ao mesmo tempo, salvaguarda a imagem de seu
interlocutor.

Nos ultimos anos o enfoque comunicativo € o que
predomina no ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras. Pesquisadores da area, adeptos de
um ensino integrado de lingua e cultura, nao
deixaram de dirigir suas criticas a este método ja
que este enfoque privilegia uma concepgao
instrumental da lingua, centrada exclusivamente na
aquisicdo de competéncias linglisticas em
detrimento da dimensao cultural. Com base nestas
criticas, uma nova concepgdo do enfoque
comunicativo centrado no papel dos individuos,
como atores sociais dotados de mudltiplas
identidades e, que carregam consigo uma bagagem
de conhecimentos de mundo, atitudes e habilidades,
entram no jogo da comunicagéo.

A competéncia  comunicativa  envolve o
conhecimento ndo s6 das estruturas linguisticas,
mas também do que é dito, quem esta dizendo,
para quem, por que e onde acontece a situagdo, ou
seja, leva em conta o contexto e é, portanto, uma
competéncia essencialmente pragmatica. Assim,
essa competéncia inclui os conhecimentos sociais e
culturais dos falantes que permitiiam usar e
interpretar as formas linglisticas apropriadamente e
permite utilizar a linguagem como instrumento de
comunicacdo, tanto oral como escrita, com a
finalidade de conseguir uma interagdo bem
sucedida. A competéncia comunicativa diz respeito
tanto ao conhecimento, como as expectativas sobre
quem pode e quem nao pode falar em certas
situagbes; quando falar e quando permanecer
calado; como se pode falar com pessoas de
diferentes status e papéis sociais; que
comportamentos nao-verbais sdo apropriados em
varios contextos; quais sdo normas sociais para
tomar o turno em uma conversa; como pedir uma
informagao; como solicitar, como oferecer e como
negar uma ajuda ou uma cooperagao; como dar
ordens, etc. Em resumo: essa competéncia tem a
ver com tudo que envolve a comunicagdo em
situacdes sociais particulares.

As varias interfaces entre a pragmatica e outras
areas de atividades e conhecimentos humanos
estdo sendo consideradas nos ultimos anos, pois o
uso da linguagem consiste em continuas escolhas
linguisticas, conscientes ou inconscientes, por
razdes internas ou externas a linguagem. A
comunicagao € guiada por uma rede de poderes,
valores, crencas, niveis de envolvimento social,
cultural, ambiental, politico, educacional que se vale
da linguagem para atingir suas intencbes e seus
interesses. A multiplicidade e a complexidade dos
fatores que sdo envolvidos na comunicagdo humana
exigem que as ciéncias que estudam esses
fendbmenos saiam das suas “clausuras” para que
possam dialogar e desenvolver conhecimentos
inter- e transdisciplinares.
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EDUCACAO E INDUSTRIA
CULTURAL: A LITERATURA
NA ESCOLA

Prof. Dr. Paulo Venturelli (UFPR)

Nestes tempos, em que se prega insistentemente
que as ideologias acabaram e que o mercado
resolve tudo — como se pensar assim nio fosse
uma ideologia, como se a recente “crise econémica”
ndo demonstrasse por si s6 que o0 mercado é
incapaz de resolver as imensas e profundas
contradigcbes do capitalismo1, sendo que o0s
governantes precisaram se valer de atitudes
Socialistas, injetando dinheiro publico nas mé&os de
banqueiros e empresarios quando, nos tempos das
“vacas gordas”’, estes mesmos banqueiros e
empresarios, com seus lucros extraordinarios,
jamais se preocuparam em repassar estes lucros
para os trabalhadores -, enfim, nestes tempos em
que as desigualdades, o trabalho semi-escravo, as
questdes sociais, a educagado precaria, a saude, a
alimentacdo etc. batem a nossa porta a todo
momento, fustigando nossas consciéncias de
humanistas, somos obrigados a refletir sobre um
tema que tem passado despercebido entre a
maioria dos educadores — a industria cultural e suas
relagdes nauseabundas e nem sempre claras com a
educacgao.

Ou seja, em que medida estamos efetivamente
educando ou apenas criando consumidores? Em
que medida estamos auxiliando na modelacdo da
consciéncia, da autonomia do pensamento, da
capacidade dos alunos se reconhecerem como
membros participantes de um coletivo e n&o
enterrados apenas num circuito individualista,
quando somente questdes pessoais como emprego,
carreira, sucesso na vida, acumulo de bens
materiais importam? Lembremo-nos: educar vem do
latim: ex-ducere, que significa por o individuo em
contato com paradigmas e padrbes de
comportamento, por meio dos quais ele possa se
conduzir pela vida. Melhor ainda: educar & auxiliar
as novas geragdes a adquirir distintos instrumentos
de interpretacdo do mundo e estes sdo sempre
culturais e ideoldgicos. Se aprendermos que cada
um cuidando do préprio script de vida, em que se é
normalmente s6 afor e nao diretor, teremos uma
sociedade: esta que esta ai e tem mostrado néo
encontrar saidas para as profundas mazelas que
nos acometem de todos os lados. Se aprendermos

' Sobre esta questao, recomendamos a leitura de
Capitalismo parasitario, de Zygmunt Bauman, Zahar,
2010.
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que somos animais gregarios, isto é, de grupos, que
vivemos em comunidade e o destino de um esta
intrinsicamente ligado ao destino do outro, que
interagimos como um todo, que o barco sé navega
se todos remarem na mesma diregao, teremos outra
sociedade: mais justa, mais solidaria, menos
egoista, menos exploradora, em que o trabalho é
efetivamente um meio de alcangarmos niveis mais
confortaveis de vida e ndo a prostituicao
mercadoldgica tdo comum em que, quem enriquece
€ aquele que explora nossa mao-de-obra e ndo nés
que produzimos a riqueza que acaba canalizada
para a mao daqueles poucos, quando a maioria
cabe apenas sobreviver com o chamado salério de
subsisténcia. Nao é necessario nos alongarmos
neste item: basta olhar para nossas vidas, medi-las
em todas as suas estruturas para sabermos
cruamente quem somos e como estamos apenas
sobrevivendo.

Lembremos: o ser humano ao nascer nao dispde de
qualquer padrdo para nada, como dispdem as
outras espécies. O ser humano nasce destituido de
tudo. E tudo o que ele é e sera vem intermediado
pela lingua. E ao adquirir uma lingua que o ser vai
angariando seu status de humano. O que faz
Bakhtin afirmar: nascemos duas vezes — uma, do
ventre materno, outra, do ventre da Iinguagem.2 E a
lingua é social, a lingua é uma visdo sobre o
mundo. Toda vez que pensamos, falamos e
escrevemos, fazemos tais atividades de um ponto
de vista. Assim, a lingua é sempre ideoldgica,
tornando o ser humano alguém formatado
ideologicamente, alguém de consciéncia social,
alguém que ao usar a lingua vive uma interagao
pulsante, concreta, inconclusa, ininterrupta, histérica
com o outro e é nesta relagdo com o outro que
aprendemos a ser quem somos, em razao do qué,
ndo podemos mais falar em subjetividade, mas em
inter-subjetividade. Nenhum homem ¢é uma ilha.
Disto ja sabemos ha séculos. Resta-nos tomar
conhecimento concreto de que nao somos ilhas,
porque falamos, e é a lingua que nos constitui. Por
isto, tudo o que o ser humano € e se torna, € e se
torna dentro de um processo socio-historico, o que
bane de vez o malfadado conceito de que o ser
humano tem ou n&o tem inteligéncia natural, tem ou
ndo tem talento — conceito este, alids, muito
manipulado pelos grupos hegemdnicos para tentar
explicar as diferengas sociais, escondendo-se por
atras da biologia e explorando esta balela de talento
natural até o ponto em que isto Ihes gera lucro.
Nada é natural no ser humano. Somos o0 que somos
porque somos seres de linguagem e esta nos
modula em todos os quadrantes, de nossa
sexualidade, a nossa vida intelectual, imaginaria,
fantasiosa. Nada nos ¢é dado gratuita e
naturalmente. Como ja dizia Sartre: a existéncia

2 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 67.

precede a esséncia. Noutras palavras: nada existe
de essenciallpotencial no ser humano que nao seja
antes vivido pela experiéncia concreta do cotidiano
histérico. Ou como aponta Bakhtin: a consciéncia
ndo explica nada, ela é que precisa ser explicada.3
Trocando em miudos: ndo € porque temos
consciéncia que falamos, pensamos, produzimos. E
porque falamos, produzimos linguagem que
pensamos, que elaboramos os tragos mais intimos
de nossa consciéncia, num eterno circulo que sera
apenas interrompido pela morte. E a consciéncia &
sempre um produto de nossa histéria, um ponto de
chegada, ndo um ponto de partida. Em raz&o disto,
com estes pressupostos no horizonte é que avulta
cada vez mais a importancia da educacédo e
especialmente a  educagdo libertadora e
humanistica.

A escolas, as igrejas, a familia s&o instituigdes
conservadoras.® Elas domesticam o sujeito ao uso
da canga, tornam os individuos conformistas,
forcam cada um a se adaptar a um sistema ja
pronto, como se este fosse o Unico modelo de vida
possivel. Sendo didaticos: vivemos num mundo
capitalista, burgués, consumista e desde cedo a
crianga é submetida a este modelo de ser/viver. E
para isto, a escola é o doce brago “desarmado”
desta colonizagdo mental, deste assujeitamento do
individuo que passa por inUmeras e constantes
lavagens cerebrais para que perca toda esperanca
de organizar um outro mundo, questionando o que
esta pronto e é encarado como a verdade. Ninguém
mais preza as preocupacgdes sociais, utopicas e
histéricas, pelo contrario, estamos aprendendo, em
especial pelos discursos reiterados nas mais
diversas midias, que tais preocupagdes estao fora
de moda, sdo sonhos dos anos 60, ndo se
realizaram, nao vale a pena perder tempo com eles.
E por que esta forma de pensar domina a
sociedade? Simplesmente porque os liberais estao
dando as cartas e nos impingem por todos os meios
esta forma alienante de nos ver e ver o mundo. Por
isto, vivemos no caos, na violéncia, na falta de
sentido para a vida. Por isto ndo nos reconhecemos
mais humanos em relagdo a outros humanos. Por
isto perdemos o senso de solidariedade coletiva e
estamos todos embrenhados em nossos mundinhos
individualistas, cuidando de nossas proprias feridas,
quando ndo € ali que encontraremos a cura.
Introjetam-nos uma sociedade embasada em
vitrines e shopping-centers, somos anestesiados
pelos babélicos e coloridos apelos do consumo, e o
ser no mundo, o estar no mundo, o ser e estar com
o outro e para o outro® sdo aniquilados desde cedo

3 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem.
Sao Paulo: Hucitec, 1979, p.21.

* CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil. Sao
Paulo: Brasiliense, 1986, p. 29.

® Sobre a questao do individualismo na sociedade
capitalista, cf. BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido: sobre a
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e em seu lugar se implanta a patologia do
individualismo, cujo fruto mais 6bvio é o desespero,
a falta de motivacdo para tudo, a passividade em
que os desejos/necessidades criados pelo mercado
norteiam nosso cotidiano, empurrando-nos mais e
mais para o abismo do nada. E tal situagdo € em
especial dramatica entre os jovens, nossos alunos:
por que e para que estudar? que futuro nos
aguarda? que farei de minha vida? que preparo
tenho para o amanha?

“

Seguindo o raciocinio de Edmir Perrotti: “a
sociedade de consumo nado se apresenta como
solugdo satisfatéria. Ao contrario, ela é (de um
lado), uma anomalia histérica, causadora de
conflitos. (De outro, é) dissimuladora desses
mesmos conflitos, ao apresentar o mundo das
mercadorias como solugdo para as insatisfagdes
pessoais por ela produzidas.”6 Ainda segundo
Perrotti: “aquilo que se apresenta como férmula
apaziguadora da vida dos homens (na sociedade de
consumo), na verdade coloca esses homens
sozinhos diante de seu desespero, sem saidas que
possam ser vislumbradas — a consequéncia é a
reducédo da pessoa a impoténcia.“7 Ou ainda: “se o
acesso a mercadoria ndo é capaz de solucionar os
conflitos, mas, ao contrario, gera-os e dissimula-os,
outras medidas instituidas pela sociedade afluente
sdo igualmente incapazes de  responder
satisfatoriamente aos problemas causados pelos
desencontros promovidos pelo modelo social
adotado, ainda que tentem parecer como mais
humanas”, concluindo o pesquisador que a
sociedade de consumo é um mundo ‘onde a
mercadoria é o elo de ligagdo entre os homens, a
relacdo entre as coisas substituindo as relagdes
sociais.”® Sendo assim, por que nos espantamos
quando um garoto mata outro para roubar-lhe um
par de ténis?

Em decorréncia destas questdes, pelas quais
passamos rapidamente, € de urgéncia dramatica
que reavaliemos nossa postura em sala de aula. De
novo: estamos educando com efetividade ou
apenas repassando conteudos cujo resultado € a
alienagdo do aluno diante de si mesmo, de seu
corpo, diante do outro, do corpo do outro? Educar
nao visa criar mao de obra para o mercado. Educar
deve ter como mola propulsora modelar pessoas
inquietas, capazes de subverter todos os valores
cristalizados em sociedade, para que seja verdade o
que Niemeyer escreveu: “a virtude da esperanca se
justifica, porque um amanha melhor segue a prépria
mao da Historia.” E, sem duvida, trabalhar a lingua,

fragilidade dos lagos humanos.Rio de Janeiro: Zahar,
2004.

6 PERROTTI, Edmir. O texto sedutor na literatura infantil.
Sao Paulo: Icone, 1986, p. 95.

" Idem, p. 99.

8 Idem, p. 151.

trabalhar com a lingua, em que avultam a literatura
e a leitura, sdo fatores determinantes, se quisermos
de verdade mudar o sucedaneo de crueldades em
que se transformou o cenario do mundo atual. Disto
trataremos depois.

Gostariamos de langar outra pergunta: que papel
desempenha a arte em nossa vida e em nossas
salas de aula, em especial a literatura? Os céticos
acostumados a nivelar tudo por baixo logo vao
pensar: mas no mundo de hoje, facilitado pela
tecnologia, ainda existe alguma coisa que merega
ser definida como arte, que foge da mera produgao
mercadolégica? No mundo que adora a produgdo
em série ha espago para a arte? Nao s6 ha, como
ela € um dos ultimos baluartes do homem contra a
homogeneizacdo do pensamento, contra a
pasteurizacdo da vida, contra a bovinizacdo do
homem colocado num funil que escorre em diregao
a determinadas lanchonetes de grife internacional,
como se ali se vendesse a felicidade.

E quando falamos em arte, nos estamos referindo
ao que Adorno chama de “principio da causa”, em
seu célebre ensaio “A industria cultural”.® A arte ai é
um produto feito por uma causa, dentro de um
projeto estético do autor e é autogratificante. Esse
autor tem algo a dizer, por isso sua obra demanda
tempo de maturacéo para ser realizada. Tal produto
vem problematizar algum aspecto do mundo, em
especial a linguagem, dai seu inconformismo que
leva a desterritorializacdo: ou seja, tira o eixo de
certezas de nossas vidas.

Dentro desta perspectiva, arte que mereca este
nome contraria a expectativa do publico. N&do nos
inunda com produtos massificados e digeriveis,
apresentando uma proposta revolucionaria dos
valores instituidos. N&o vai ao encontro de um
desejo ou de uma necessidade pré-existente. Como
diz Diogo Mainardi: “a verdadeira literatura nao
provoca identificagdo, mas estranheza. Nado pode
confirmar o que o leitor ja sabe. Nao pode dignificar
o seu cotidiano. Deve contesta-lo.”"° Por isto, é
sempre excegdo marcante e balanga os valores
cristalizados na mente dos homens.

Na insatisfagdo com o ja estabelecido, a arte € uma
linguagem que resiste a ser simples comunicacéo e
expressao, exigindo de quem a vé/lé uma entrada
em seus labirintos para reelabora-la em nome de
um significado que ndo esta dado. Assim, nas
palavras de Irene Machado: “o objeto artistico ndo
se encontra nem no psiquismo de seu autor, nem na

o ADORNO, Theodor W. Industria cultural. In: COHN,'
Gabriel. Theodor W. Adorno. Sociologia. Sao Paulo: Atica,
1986.

' MAINARDI, Diogo. Veja, 13.10. 1993. Nota de arquivo.
Sem referéncia bibliografica.
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obra que realiza. Existe uma rede de interagdes
entre criador e receptor que tampouco pode ser
ignorada. Por isso, a tarefa que se impds a poética
sociolégica foi a compreensao desta forma
particular de comunicagéo social.”"!

A obra de arte é por exceléncia dialdgica: remete a
outra que remete a outra e quem dela desfruta
precisa entrar nesta intrincada rede sem centro para
lograr alcangar seus mananciais e assim captar o
que o autor esta expondo, interagir com suas
provocagoes.

Dentro da tradicdo humanistica, a arte tem ligagbes
com a formacgao, no sentido mais amplo do termo.
E formagdao como a entende Jorge Larrossa: “a
formacgdo ndo € outra coisa sendo o resultado de
um determinado tipo de relagdéto com um
determinado tipo de palavra: uma relagéo
constituinte, configuradora, aquela em que a palavra
tem o poder de formar e transformar a sensibilidade
e o carater do leitor” e neste sentido, “as
humanidades, as letras” constituem “o nucleo do
ensino”?. A arte educa no instante em que exige
FRUICAO: quando a absorvemos, aprendemos
linguagens que nos levam também a produzir nosso
préprio discurso.

Nada disto se faz presente nos produtos elaborados
para um efeito, que podem ser englobados sob o
nome de industria cultural. O efeito que se procura é
o0 lucro imediato. Nada aqui €é autogratificante,
porque a necessidade que norteia a industria
cultural é confirmar o gosto ja moldado do publico,
indo ao encontro da expectativa e do desejo das
multiddes ensurdecidas pelos barulhos
retumbantes. Esta industria trabalha com o que o
publico quer, e exemplos disto sdo o best-seller, as
novelas, o chamado neo-sertanejo. Tudo produzido
para envelhecer logo, porque é tecido a partir de
marcas da moda, que logo sera substituida por
outra. Tais produtos seguem o caminho do
conformismo, do cliché, do estereétipo, caindo
naquilo que Milan Kundera assim define: tudo isto
vem da “atitude daquele que quer agradar a
qualquer prego e ao maior numero possivel. Para
agradar, é preciso confirmar aquilo que todo mundo
quer ouvir, estar a servico das idéias recebidas. E a
traducéo da tolice de idéias recebidas na linguagem
da beleza e da emogéo. Isto nos arranca lagrimas

" MACHADO, Irene. O romance e a voz: a prosaica de
Mikhail Bakhtin. Rio de Janeiro: Imago, Séo Paulo:
FAPESP, 1995. p. 134.

2 ARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dangas, piruetas
e mascaradas. Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 46.

de enternecimento sobre nés mesmos,wsobre a
banalidade do que pensamos e sentimos”.

Seguindo modismos, os produtos do efeito
provocam a tendéncia a resignagéo e submissao ao
mercado, atingindo o gosto médio da massa
encarneirada. Sao produtos de mero divertimento,
consumo rapido e toldam a reflexao.

Nestes tempos de cultura light e fast food, ha
necessidade de radicalismo e este prospera na
consciéncia de que sabemos que existimos, sem
qualquer temor e com a coragem, sempre, de que
ndo nos intimidamos frente as revelagdes dos perfis
do mundo. E é aqui que a arte tem como nos dar
amparo.

Falando mais especificamente da literatura que é o
nosso campo, vale lembrar o que diz Silviano
Santiago: “o texto poético é subjetivo. Faz aflorar
uma espécie de sensibilidade, que pode ser
perversa, de aversao ao mundo, de autocritica, mas
sdo emogdes fortes, porque humanas”. Ao ler,
“somos varios eus e tendemos a mascarar alguns
conforme se 1€, paixdes e sentimentos que estdo na
gente sdo reacendidos. Isto é muito prazeroso”.'
Aversao ao mundo, que leva a busca de outros
angulos para se entender este mesmo mundo.
Autocritica que nos obriga a uma outra posicéo
diante do que vemos e somos. Prazer, que é o
corolario de quem passa pelas grandes obras e nao
se contenta com as sopas de isopor dadas em
receitas prontas pelos volumes de auto-ajuda.
Afinal, literatura é este “trapacear com a lingua,
trapacear a lingua. Essa trapaca salutar, essa
esquiva, este logro magnifico que permite ouvir a
lingua fora do poder, no esplendor de uma
revolugdo permanente da linguagem”, como pensa
Barthes'®.

Aqui cabe a pergunta: quando adotamos um livro
para nossos alunos, estamos preocupados com

aquela produgdo estética que merece ser
classificada como arte? Ou estamos apenas
adotando livrinhos facilitados, de linguagem

transparente, que nenhum desafio propéem ao
leitor? Em suma, estamos trabalhando com a arte
literdria ou apenas com produtos da industria
cultural, em especial com esta famigerada literatura
“‘infanto-juvenil” que, em sua esmagadora maioria,
ndo passa de produtos rarefeitos, de degluticdo
rapida, fabricados com férmulas prontas para

18 KUNDERA, Milan. A arte do romance. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1988, p. 144.

* SANTIAGO, Silviano. IN: VARELLA, Flavia; IWASSO,
Simone. Em vez de remédio, um bom livro. O Estado de
S. Paulo. Viver. 9 out. 2005, p. A 28.

> BARTHES, Roland. Aula. S&o Paulo: Cultrix, 1978, p.
12.
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agradar criangas e jovens e sem nenhuma outra
proposta que nao seja a de serem consumidos na
hora, sem deixar nenhuma marca de experiéncia
nova no leitor-mirim?

E necessario aqui trazermos para reflexdo outro
posicionamento de Adorno: “A idéia de que o mundo
quer ser enganado tornou-se mais verdadeira do
que, sem duvida, jamais pretendeu ser. Nao
somente os homens caem no logro, como se diz,
desde que isso lhes dé uma satisfacdo por mais
fugaz que seja, como também desejam essa
impostura que eles proprios entrevéem; esforgam-
se por fecharem os olhos e aprovam, numa espécie
de autodesprezo, aquilo que lhes ocorre e do qual
sabem por que é fabricado. Sem o confessar,
pressentem que suas vidas se |hes tornam
insuportaveis tdo logo ndo mais se agarrem a
satisfagdes que, na realidade, ndo o s80”"°.

Para frisar bem: os livros com que trabalhamos na
escola sdo uma maneira de lograrmos os alunos,
fingindo que eles estdo efetivamente aprendendo a
pratica da leitura? Ou sdo obras que quebram todos
os parametros, levam a reflexdo, oferecem outra
experiéncia de vida, ampliam seus horizontes,
abrem espacgo para a discordancia (como tdo bem
fez Monteiro Lobato), inserem na visdo do aluno
uma visao inconformada com a realidade, provocam
nele fagulhas de rebeldia, de contestagdo do poder
estabelecido, das normas vigentes na sociedade,
dos paradigmas instituidos como normais/universais
quando sdo apenas frutos de uma visdo
masculina/brancal/cristd/americana/européia da vida
e do ser humano? O livro que lemos com eles € um
livro perturbador, que propde outro ordenamento da
linguagem, do mundo, das relagdes, das
afetividades, como Alice no pais das maravilhas? E
os livros que nés, professores, lemos? Como podem
ser classificados? Verdadeira, consistente,
arrebatadora literatura capaz de nos tirar do eixo
confortavel em que dormitamos no dia-a-dia, com a
consciéncia de que nada mais é possivel fazer pela
educagao porque “os alunos ndo querem saber de
nada”? Ou estamos degustando os livros da moda,
os livros que caem em nossas maos com a forga da
propaganda, sao consumidos e nenhum rastro
deixam em nossa vida, nossa visdo, nosso corpo,
nossa sensibilidade? Um verdadeiro livro (uma obra
de arte) deve nos deixar muito diferentes daquilo
que éramos quando o comegamos a ler. Isto esta de
fato acontecendo?

Vivemos uma época de barbarie e ultrajes a razao.
A vida ndo tem mais valor. A Unica medida que pesa
para a sociedade é o dinheiro. A cultura humanistica
perde mais e mais espago para os tecnicismos da
vida moderna que s&o conduzidos por um brutal

'® ADORNO, op. cit. p. 101.

utilitarismo. Vivemos com pressa e adoramos a
tecnologia que nos facilita tudo, porque tudo fica
pronto logo e o imediatismo € um valor que coroa
nossos poucos esforgos no cotidiano. A promessa
do lluminismo de esclarecimento e emancipagado do
homem e, em especial, sua autonomia do
pensamento, parece estar esfumacgada pela
paraferndlia tecnologica que toma conta de nossas
casas e muitas vezes também de nossas salas de
aula, empanando a consciéncia, enganando-nos
com sua eficacia de curto prazo. Pesquisar, pensar,
ir além do conhecido, arriscar um passo fora das
fronteiras do caminho ja trilhado por todos parecem
atitudes que ndo nos desafiam mais. Queremos o
corpo daquela atriz ou daquele desportista.
Queremos a eterna juventude vendida pela industria
dos cosméticos e com isso tornamo-nos eternos
adolescentes, infantilizados numa vida rasa e sem
qualquer proposta sendo chafurdar nos atraentes
produtos que a todo momento toldam nossa visédo
para tudo que ndo seja a satisfacdo imediata de
desejos e ansias geralmente criados pela
publicidade. Assim, estamos regredindo, estamos
adentrando mais e mais num mundo barbaro, em
que o outro € apenas um espectador de nossas
maravilhosas conquistas materiais e fisicas e nao
mais um interlocutor, um companheiro de causas
pelas quais lutar pelo que até ontem valia a vida.
Esta barbarie também n&o estaria adentrando o
mundo educacional?

Queremos crer que sim. Vemos que a educagéo
estd privilegiando a razado instrumental, ou seja:
educamos para o vestibular, educamos para o
mercado de trabalho, educamos para um dia nosso
aluno fazer sucesso em qualquer campo
profissional. Nao temos mais como meta a razéo
libertaria, a humanidade, a criatividade, a intuigdo, a
sensibilidade, o dominio da lingua que levaria nosso
aluno a superar os limites impostos pelo sistema de
classes, ultrapassar as cercanias da exploragédo e
conquistar seus espagos de homem livre,
emancipado, critico, capaz de se pér no mundo de
forma diversa daquela que nos temos como
acertada.

Temos uma educagdo administrada, o que significa
que ela esta sob os mais diferentes tipos de
controle: controle dos alunos, dos professores, do
curriculo, dos niveis de ensino, do regime
disciplinar.17 Educar, para nés, significa enquadrar o
aluno dentro de uma caixa pré-existente e, se ele
ndo cabe ai, € podado de todas as maneiras para
se encaixar de qualquer jeito. Nao queremos a
rebeldia. E a funcao da literatura/leitura na escola é
essencialmente a rebeldia, o desconforto com tudo

" PALANCA, Nelson. Educagéo moderna, industria
cultura & barbarie. IN: VAIDERGORN, José; BERTONI,
Luci M. Industria cultural e educagéo. Araraquara: JM
Editores, 2003. p.137.
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0o que esta cimentado e dado como
certo/normal/esperado. Ler é se reconhecer um
produtor de sentidos, e quem produz sentidos,
produz discurso, e quem produz discurso, produz
visdo de mundo, e quem produz visdo de mundo,
produz sua propria liberdade. Queremos alunos
livres? Estamos trabalhando para isto? A literatura
com que abastecemos o aluno tem este propdsito,
guarda nas entrelinhas minas de explosdo para a
mente do aluno reverter seus valores e encontrar
um mirante sobre o mundo diverso de tudo o que
costumava modela-lo em seu cotidiano encharcado
pelos valores dos meios de comunicagao?

Um valor fundamental para entender os limites da
educagdo atual € o conceito de semiformacgéo,
criado por Adorno em contraposigdo a formacgéo.
Diz ele: “o entendido e experimentado
medianamente -  semi-entendido e  semi-
experimentado — ndo constitui o grau elementar da
formagéao, e sim seu inimigo mortal. Elementos que
penetram na consciéncia sem fundir-se em sua
continuidade, transformam-se em substancias
téxicas e, tendencialmente, em supersticbes, até
mesmo quando as criticam, da mesma maneira
como aquele mestre toneleiro que, em seu desejo
de algo mais elevado, se dedicou a ‘critica da razéo
pura’ e acabou na astrologia."18

Neste contexto, a educacdo como mediadora entre
o mundo privado da familia e o mundo aberto do
adulto, contribui para o processo que subverte a
formagdo dos individuos transformando-a em
semiformagédo. E esta semiformacdo que nos ajuda
a entender como um pais tdo culto como a
Alemanha desembocou na barbarie do nazismo de
Hitler."® E nds, com a educacao nos trilhos em que
esta, vamos desembocar onde?

E aqui entramos de corpo inteiro no campo que
mais nos interessa de perto, por ser o campo em
que atuamos: a literatura e, mais particularmente, a
literatura infanto-juvenil. —Este género, com
longinquas raizes nos contos de fadas, foi reduzido
a um objeto pedagdgico cujo objetivo € muito claro:
domesticar criangas e jovens aos padrdes sociais.
Como a formacado cultural e a humanistica no
sentido mais amplo entrou em faléncia, a escola
exerce a funcido de mediadora antes do processo de
formagéo e, agora, do processo de semiformagéo. E

18 ADORNO, Theodor W. Teoria da semicultura. IN:
Educagéo & sociedade: revista quadrimestral de ciéncia
da educagao. Ano XVII, n. 56, Campinas: Editora.
Papirus, dez./1996, p. 402-403.

® PALANCA, Nelson. Educagado moderna, industria
cultural & barbarie. IN: VAIDERGORN, José; BERTONI,
Luci Mara (orgs.). Op. Cit. p 143..

neste estagio, o livro para criangas e jovezrgs éo
veiculo mais presente a favor deste desastre”".

Em vista disto, a produgédo literaria sera utilizada
como recurso para o ensino de gramatica e da
lingua em geral. Assim, principalmente a partir dos
anos 70 do século passado, expande-se a produgéo
desta literatura, recheada de lugares-comuns
estéticos e ideolégicosz1, reforcando aquela fungéo
de adaptar criangas e jovens a um modelo de vida
que raramente eles tém como contestar. O mercado
do livro infantil se fundamenta exatamente no apoio
que a ele da a escola, ja que usa este livro como
auxiliar didatico do professorzz. Quer dizer, a
literatura tem seu papel amplamente deturpado e
daquele prazer autogratificante, ela se torna uma
matéria a mais do curriculo e, como tal, apresenta-
se como peca morta, apartada da vida do aluno,
sem conseguir realizar nestes as transformacgdes
que o contato com a arte sempre alcanga. Caimos
no que Adorno chama na ditadura da mesmice
produzida pela tecnologia fetichizada e mantida pelo
poder absoluto do capital. E a industria cultural. Por
meio da manipulagdo ideoldgica, as pessoas (os
alunos) sdo levadas a consumir aquilo que julgam
necessitar e, ao fazerem isso, percebem que a
satisfagdo prometida ndo se realiza e séo levadas a
consumir mais ainda, na desesperada busca de
cobrir os buracos existenciais em que cairam em
nome da miragem da sociedade consumidora a
prometer felicidades®. E vemos, neste processo,
como a semiformagdo se alastra, junto com a
degeneracao da cultura. Vivemos sob uma ideologia
comercial, pseudodemocratica, proporcionando a
ilusdo de que o aumento do nivel de vida,
alavancado pelo progresso técnico, permite a todos
0 acesso a cultura. E claro que isto nao é cultura.
Sao elementos mal assimilados que nenhuma
ligagdo tém com a experiéncia formativa. A
confusdo e a cegueira produzidas pela
semiformacéo limitam a mente e obscurecem o
conteudo vivificante e transformador da cultura. O
individuo semicultivado é destituido de experiéncia,
do contato com o didlogo entre as linguagens,
vivendo do efémero e para o efémero®.

Se isto ndo bastasse, a escola é tomada pela l6gica
do mercado e assume o0 aspecto de uma
organizagdo empresarial, apresentando a educacao
como uma mercadoria a ser comercializada®. O
que esta entranhado neste cenario é a ideologia

0 BARCELLOS, Carine. Teoria critica e educagao: um
estudo sobre o papel da literatura infantil como mediadora
no processo de semiformacgao. IN: VAIDERGORN, J.;
BERTONI, L.M. Op. Cit. p. 193.

% CADEMARTORI, L. op. cit., p. 18.

%2 cf. BARCELLOS, Carine. Op. Cit., p.198.

2 BARCELLOS, Carine. Op. Cit., p. 199.

2 1dem, p. 202.

% BARCELLOS, C. Op. cit., p. 207.
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neoliberal que insiste na preparagado dos individuos
para o mercado de trabalho e para a esfera do
consumo. O valor estético da literatura como
reflexdo sobre as experiéncias humanas se dilui, o
livro perde a consisténcia que poderia ter e o grande
papel da escola que é essencialmente criar leitores,
fica relegado, esquecido, deturpado. Nao por acaso
nossos garotos saem da escola semi-analfabetos,
detestando ler, sem nenhum preparo para o nivel
intelectual que a literatura exige, com o resultado
que conhecemos: legides de jovens perdidos por
este pais, sem amanha, sem nog¢ao de si mesmos,
embrutecidos também na linguagem, quando esta
deveria ser o grande canal de libertagdo, entregues
a violéncia como uma forma de dar sentido ao néo-
sentido da vida, contaminados por toda sorte de
supersticdes e preconceitos, atrelados a gangues
que tentam |hes restituir o perfil social de individuo
com individuo que foi dinamitado por todo este
processo escolar que os dilacerou. Arte e
mercadoria. Com qual delas estamos trabalhando?
E possivel reverter o quadro? Acreditamos que sim,
desde que se crie no leitor-mirim um lago existencial
com o texto, que este entre em seu horizonte como
algo palpitante de vida e capaz de recriar e ampliar
os estreitos limites de seu cotidiano em que ele, o
leitor-mirim, foi sufocado pelo papel de mero
consumidor. O sentido da vida estd em ser produtor.
Produtor de significados, produtor de sentidos,
produtor de uma poética do existir voltada para a
transformagdo do individuo e ndo para o seu
atrelamento bovino numa estrutura de escravidao a
que as corporagdes comerciais querem nos reduzir.

E gostariamos de trazer a reflexdo as palavras de
Paulo Freire: “Reconhego a realidade. Reconhecgo
0s obstaculos, mas me recuso a acomodar-me em
siléncio e simplesmente tornar-me o eco macio,
envergonhado ou cinico, do discurso dominante.”®®

Além de todas as dificuldades que enfrentamos no
cotidiano escolar, precisamos nos armar de muita
coragem, dose cavalar de boa vontade, manto
macico e claro de ideologia, conhecimentos amplos
que nos permitam orientar o aluno em seus
primeiros passos pelos labirintos da aprendizagem
da leitura, ousadia para tentar procedimentos
pedagogicos que fujam do padréo e uma
sensibilidade extrema para distinguir o joio do trigo:
a produgdo que merega de verdade o estatuto de
arte e os produtos meramente comerciais que nos
congestionam com o sucesso facil, com apelos de
consumo, com promessas de plenitude que jamais
brotarao de rol de falcatruas que tem como objetivo
apenas acumular dinheiro na mao de espertalhdes
travestidos de artistas. Lembrando sempre o que
escreveu Bruno Pucci: “para Adorno e Horkheimer,

% FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sao Paulo:
Olho d’Agua, 1995. p. 43.

a cultura através dos tempos, sempre contribuiu
para domar ndo apenas os instintos barbaros dos
individuos, mas sobretudo os revolucionarios.”
Assim, “a cultura industrializada” vai além destes
objetivos: “ela exercita o individuo no preenchimento
das condigbes sob as quais ele esta autorizado a
levar a vida inexoravel que leva.” Por isto, “ao serem
continuamente reproduzidas, as situagbes tragicas,
que atingem” os cidaddos em seu cotidiano,
“acabam mostrando a todos que, ndo obstante a
barbarie e os sofrimentos, & possivel continuar a
viver.” Ai esta a questao central da industria cultural:
conformar, tornar natural o sofrimento, alienar de tal
maneira as mentes que aceitam como coisas da
vida a constante aspereza, para dizer menos, com
que se defrontam no dia-a-dia. Ou, continuando
com Pucci: “basta se dar conta de sua propria
nulidade, subscrever a derrota — e ja estamos
integrados.” Quem 1é os grandes autores, dispensa
o falsario que vem embutido na literatura de auto-
ajuda, e percebe como, no capitalismo, cada um
tem de “se amoldar aquilo que o sistema,”
triturando-o, forga a ser. “Todos podem ser como a
sociedade, todo-poderosa, desde que se entreguem
a ela de corpo e alma e renunciem a si mesmos.”
Em suma, ensinar a ler e mergulhar no melhor que
a humanidade tem produzido no campo das letras
ilumina o homem no sentido de ele recusar-se a
esta integracdo, a nulidade, a entrega de si as
engrenagens que o trituram e ndo permitem a este
mesmo homem construir seu caminho de
autodeterminacgao, liberdade, criagao e
solidariedade de saber-se junto ao outro, nos trilhos
de Bakhtin: “se eu mesmo sou um ser acabado e se
o0 acontecimento é algo acabado, ndo posso nem
viver nem agir: para viver, devo estar inacabado,
aberto para mim mesmo — pelo menos no que
constitui o essencial da minha vida -, devo ser para
mim mesmo um valor ainda por-vir, devo nao
coincidir com a minha propria atualidade.” Ou seja:
somos seres do devir. sempre nos construindo,
sempre dando um passo a mais, sempre colocando
um tijolo em nossa parede. E a grande argamassa
para este trabalho vem da literatura e das artes em
geral. A industria cultural nega-se a isto. Entrega
tudo pronto. E s6 engolir. Ndo por acaso vivemos
feito rob6s nesta sociedade administrada, um
conceito adorniano: “uma sociedade na qual, sob a
égide da industria cultural, a consciéncia dos
individuos foi tdo distorcida, que o pensar critico
quase desapareceu.”28

O antidoto para esta tragédia? Uma educagéo
realmente comprometida com humanismo, tendo a
literatura como centro. A escola n&do é lugar de criar
mao-de-obra barata para o mercado, como ja
frisamos. E nela que se forja o Humano. E Humano

' pyccl, Bruno. Industria cultural e educagao. IN:
VAIDERGORN, J.; BERTONI, L. M. Op. cit., p.22-23.
2 puccl, B. op. cit., p. 147.
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€ quem pauta seu viver na criatividade, na intuicao,
na sensibilidade, na critica as nuances que cercam
0 seu campo vivencial e sabe que no vir-a-ser da
vida, “nossa individualidade néo teria existéncia se o
outro nio a criasse.””
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DA “CULTURA DEL MIEDO”
A “ARGENTINIDAD AL
PALO”: A OBRA A
RESISTENCIA DE ERNESTO
SABATO E O PANORAMA
DA LITERATURA
ARGENTINA NA SEGUNDA
METADE DO SECULO XX E
INICIO DO XXI

Inés Skrepetz - Mnda. Letras / UFPR

Se apesar do medo que nos paralisa
recuperassemos a fé no ser humano, tenho certeza
de que poderiamos vencer o medo que nos paralisa

como covardes.

Sabato, A Resisténcia, 2008, p. 88.

Segundo Ana Maria Toscano (2003), pode-se dizer
que a Argentina dos anos 70 se iniciou antes, com a
crise politica das décadas de 50 e 60, tendo mais
tarde resultado no golpe militar (1976) que derruba
o0 segundo governo peronista (1973-76) e culmina
com a Guerra das Malvinas em 1982. Toscano
ainda acrescenta, refletindo o pensamento do critico
Claudio Maiz (2003), que o segmento temporal de
70 e, talvez, a década mais extensa da historia
argentina “e a mais homogeneamente sujeita a um
unico intérprete: o intérprete peronista”. Esta
realidade politica imp6és uma espécie de
congelamento que se apoderou de varias maneiras
da vida literaria do pais, impulsionando muitos
intelectuais e artistas para o exilio, como o poeta
Juan Gelman (1930), Luiza Valenzuela (1938),
Antonio di Benedetto (1922-86), entre outras figuras
importantes. Estes foram tristes anos onde a
mesma escrita que servia para os intelectuais e
artistas “sobreviverem simbolicamente” a esta
realidade, tornava-se delatora de suas posicoes;
muitos escritores foram exilados, e os que nao
conseguiram escapar eram condenados a torturas e
a morte. O drama dos escritores é enfatizado neste
depoimento:

A titulo de exemplo, Gelman foge para Roma e,
mais tarde, radica-se no México onde ainda vive
atualmente; em 2000 é |he atribuido o Prémio Juan
Rulfo, o mais importante da lingua espanhola depois
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do prémio Cervantes. A sua poesia ajudou-o a
suportar as feridas da vida. Mataram-lhe o filho e a
nora e, quanto a sua neta nascida em cativeiro,
depois de longos anos de busca consegue
encontra-la ja com 24 anos de idade. (TOSCANO,
2003, p.2).

Muitos outros artistas e intelectuais foram presos,
mortos em cativeiros, baleados nas ruas de Buenos
Aires, como foi o caso de Haroldo Conti (1925), que
ainda se encontra desaparecido, e Rodolfo Walsh
(1927-1977). Mais tarde, em uma entrevista a
Ricardo Piglia, José Pablo Feinmann declara:
“angustia-me que nos tenham feito perder tanto
tempo. Angustia-me que grande parte da minha
geracédo tenha tido de fugir e que outros tenham
morrido ou desaparecido. E um preco demasiado
alto para uma geragao”. (1982, p.02).

Década de 80: periodo de transigdo

A ditadura na Argentina é considerada uma das
mais macabras ditaduras da América Latina. Por
isso, terminado este momento de massacre e
opressao, “cultura del miedo”, muitos escritores
exilados retornam ao pais e junto com outros que
ficaram, como no caso de Sabato, buscam retratar
esta angustia. A manifestagdo literaria feminina
também é frutifera, pois escritoras como Marta
Traba (1930-83), escreve a obra Conversacion al
Sur (1981), na qual seus personagens apresentam
os efeitos fisicos e psicoldgicos da tortura, o vinculo
maternal com o filho, expressando afinidades
intimas entre as mulheres.

No ano de 1982, Ernesto Sabato foi convocado pelo
presidente Raul Alfonsin, e eleito unanimemente por
uma comissdo, para presidr a CONADEP
(Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de
Pessoas na Argentina), a qual apresentou em 1984
o0 saldo da repressao militar na Argentina: 30 mil
mortos, 340 campos de concentracdo, e um
incontavel numero de desaparecidos. Este informe
esta registrado em sua obra Nunca Mas (1984),
conhecida também como Informe Sabato.

O envolvimento de Sabato com o CONADEP, Ihe
rendeu muitas ameacgas de morte e por muito tempo
teve que permanecer em casa ou sair escoltado.
Nas palavras de Toscano (2003, p.3): “estes anos
foram os anos da “cultura del miedo”, os mais
macabros da Argentina e ainda continuam em
aberto para muitos e dilacerando muitos outros”.

O periodo da Ditadura Militar Argentina, que
culminou com a Guerra das Malvinas (1982), além
de ser uma tematica abordada por muitos poetas e
romancistas, também foi muito bem retratada no
cinema, com o filme argentino /luminados pelo fogo
(1996), em que mostra a arrogancia e a insensatez

de um “Poder” que expde os filhos de sua patria, de
uma forma despreparada, ao mais cruel massacre,
em que o numero de suicidios dos soldados, apoés a
guerra, que participaram do conflito, se compara ao
nuamero de soldados mortos no campo de batalha.

Nesta perspectiva, profundamente dolorosa para a
Argentina, o pais passa por uma transicdo com
crises financeiras e (grandes mudangas no
panorama econdémico-politico. E dentro deste
conflituoso contexto, a representagdo artistica e
intelectual busca se reconstruir, por meio da
memoria, tentando redefinir a identidade da cultura
argentina e da prépria nagdo. A tematica mais
abordada torna-se a questdo do imigrante, como
uma forma de analise retrospectiva, uma espécie de
evocacao catartica do passado para entender as
raizes do presente, como € pensado no romance
Santo oficio de la memoria (1985), de Mempo
Giardirelli. Neste contexto, também, percebemos a
evolugdo da literatura escrita por mulheres, em
particular o romance. Entre outras, destacaram-se
Marta Traba e Luiza Valenzuela que pensam, a
partir da problematica da Ditadura, a atitude das
mulheres em relagédo ao Estado, entre outros temas.

Geracgdo de 90: “Argentinidad al palo”

Conforme Toscano (2003, p.4): “a década dos
noventa assinala o reencontro dos sobreviventes
das diferentes geragbes, numa coligagao intelectual
de revisdo de valores e textos, perante um
enigmatico comeco do século XXI”. Neste momento,
busca-se redefinir a “argentinidade”, ou seja, uma
redefinicdo que ndo se limita ao engessamento de
uma identidade, mas que a pensa no seu sentido
plural e diverso. A “argentinidade”, na reflexdo do
cientista social argentino Luis Fanlo é muito mais
complexa do que uma simples identidade estatica,
pois:

La argentinidad, entonces, no es como
una vestimenta que porta el cuerpo
sino el cuerpo mismo de los argentinos

que puede revestirse, como
vestimenta, todo un sin fin de
‘identidades”. De modo que Ila

argentinidad no es una “identidad” sino
una forma cuyo contenido adopta
identidades. (FANLO, 2009).

Nesta reflexdo de Fanlo, em que a argentinidade se
refere a todo um “sem fim de identidades”, podemos
pensar melhor sobre o olhar critico de Toscano
(2003), quando ela considera que, mais
precisamente a partir dos anos 90, a Argentina e
sua producéo literaria passam por uma reavaliagéo
e revisdo de valores e textos, em busca de uma
redefinicao das varias faces que constituem o povo
e sua literatura. Para Cristian Montes (apud
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TOSCANO, 2003, p.7)), neste momento, o escritor
argentino “visualiza um modelo contra-utdpico”, isto
€, “supde igualmente colocar em duvida todo um
processo cultural gestado nos préprios valores da
modernidade”. Nesta perspectiva, este “reencontro
de sobreviventes”, permite a recuperacao de outras
zonas de tradigdo literaria, em que Jorge Luis
Borges esta ausente: “a literatura sofreu nestes
anos o dilema de escrever sob o mandato da
sombra de Borges, na qual ha pudor, recato, onde
ndo se exibem os sentimentos”. (TOSCANO, 2003,
p.5). Desta forma, este reaver literario trouxe a
superficie destes ultimos anos, romances tao
significativos como La asesina de Lady Di (2001) de
Alejandro Lopez e, entre outros, Tomas Eloy
Martinez com seu romance El vuelo de la reina
(2002), “que aborda os temas da Argentina atual,
depois da guerra suja e do machismo como uma
continuidade do militarismo”. (idem).

Percebemos, entdo, por meio da critica que a
Argentina como um todo, no seu aspecto politico,
econOmico, cultural, etc., passa por um processo de
‘reinvencdo”, desamordagcando intelectuais e
artistas que, neste momento, comegam a
questionar, além do contexto argentino, o préprio
estado e o rumo literario. Pensando sobre os
contornos complexos, variaveis e cadticos que
delineiam o sujeito argentino e como este é
representado e explorado esteticamente, sem
cristalizar emblematicos estereotipos, como nos
coloca Sabato, algum tempo antes, em sua obra A
Cultura na encruzilhada nacional: “se necesitaran
muchas novelas y muchos escritores para dar un
cuadro completo y profundo de esta realidad
enmaranada y contradictoria”. (1982, p. 31).

Esta observagcdo de Sabato nos possibilita
compreender um pouco mais profundamente esta
busca da Literatura em querer abordar, num sentido
diverso, as varias vozes e faces argentinas, como
uma forma de se redefinir e se reinventar dentro de
uma cultura hibrida, uma “mistura de alta
combustéo”, como é definida esta “argentinidade”
neste fragmento da musica La Argentinidad al palo
do conjunto musical argentino Bersuit Vergarabat:

Gigantes como el Obelisco,
campeones de futbol,

boxeo y hockey.

Locatti, Barreda,

Monzén y Cordera

también, matan por amor.
Tanos, gallegos, judios,

criollos, polacos, indios, negros,
cabecitas... pero con pedigree francés
somos de un lugar

santo y profano a la vez,
mixtura de alta combustion

la argentinidad al palo...
la argentinidad al palo...

(.)

Del éxtasis a la agonia

oscila nuestro historial.

Podemos ser lo mejor, o también lo
peor,

con la misma facilidad.

(Estribillo)
jAl palo! jAl palo! jAl palo!

Percebemos, a partir desta composi¢gdo musical,
sobre a argentinidade, um exemplo de auto-
consciéncia e auto-critica, em que a Argentina
passa neste momento, como uma atitude de se
“reconhecer”; tanto no sentido humano existencial,
quanto no estético. Os autores, principalmente,
parecem estar provando todas as encarnagdes
possiveis, assim como fez Gombrowicz (1953), ao
escrever seus diarios, onde o escritor “al tiempo que
ataca continuamente a todos y a todo, es como si
solo combatiendo a los demas le fuera posible
conseguir una forma definida”. (ZABOKLICKA, apud
GOMBROWICZ, 1998, p. 11). Neste sentido, estes
ataques nao se limitam a meros desafetos, por isso
esta observagdo de Zaboklicka, em relagdo ao
poeta polonés que conheceu e vivenciou
profundamente o contexto argentino de sua época,
se torna atual para também pensarmos melhor
sobre a postura dos intelectuais e artistas destes
ultimos anos, perante este “sem fim de identidades”,
que constitui o povo argentino e suas crises. Pois,
na medida que atacam e combatem,
apaixonadamente, os esteredtipos nacionais, que
contribuem para a supressdo da individualidade,
melhor se repensam, se redefinem e se reinventam.

Neste processo de auto-conhecimento e auto-
critica, entre ataques e combates, é que se gera a
ultima obra de Sabato no século XX, escrita em
forma de memodrias, dentro do género
autobiografico, Antes del fin (1999), que narra a
retrospectiva existencial de um escritor com quase
um século de vida. Nesta obra, Sabato ndo se limita
apenas em explicitar momentos de sua vida, mas,
entre recordagbes e esquecimentos, ja inicia a
engendrar as alternativas, opgbes e caminhos para
que o ser humano possa resistir cotidianamente
diante da desumanizacéo e da perda de valores que
constituem a vida:

Yo reafirmo a diario mi confianza en
ustedes. Son muchos los que en medio
de la tempestad continuan luchando,
ofreciendo su tiempo y hasta su propia
vida por el otro. En las calles, en las
carceles, en las villas miseria, en los
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hospitales. Mostrandonos que, en estos
tiempos de ftriunfalismos falsos, la
verdadera resistencia es la que
combate por valores que se consideran
perdidos. (SABATO, 1999, p. 167).

Ao nos depararmos com este fragmento,
percecbemos a agudeza de um espirito
continuamente inconformado, e esta atitude de estar
em permanente tensdo com a realidade, buscando
alternativas e possibilidades de “estancar” muitos
jorros insensatos que percorrem na vida humana, se
tornara mais explicita em sua obra A Resisténcia.
(2000).

Século XXI: novo século com velhos problemas

Na reflexdo de Toscano (2003, p.8), a Argentina
entra no século XXI com um certo pesadelo, se
tornando muito dificil encontrar explicagdes para
esta situagcao incomoda. Ao se tratar da crise que
assolou o pais, percebe-se que é resultado de um
‘longo processo de decadéncia” que se tentou
reverter da pior forma na década de 90: “a
economia, a pobreza, a miséria, 0 desemprego e a
emigragao alcangaram niveis tais que tornam
impossivel uma recuperagéao rapida, a médio prazo”.
Neste sentido, no ambito cultural, é possivel
perceber as marcas desta crise em romances como
Puras mentiras (2001), do escritor Juan Forn, ou no
ultimo de Rodolfo Fogwill, intitulado Urbana (2003),
que retrata a erupgao da barbarie social. Até mesmo
o escritor-ensaista Juan José Sebrelli, na sua obra
Critica de las ideas politicas argentinas (2003),
“aspira a explicar o colapso em que vive hoje a
Argentina”.

Ao analisarmos o contexto histdrico-social e cultural
deste novo século, evidenciamos a importancia de
termos percorrido, mesmo que brevemente, a
trajetdria intelectual e artistica de Ernesto Sabato
dentro do extenso e complexo século XX bem como
a prépria trajetéria cultural da Argentina,
principalmente se considerarmos este continuo
conflito do escritor com a sua propria realidade
existencial, e os diversos contextos nos quais suas
obras foram sendo engendradas. Conforme Said
(2006), na sua obra Cultura e Resisténcia, a
memoria € uma forma de resisténcia, € uma
maneira do ser humano buscar o passado para
compreender o presente e criar perspectivas para o
futuro. Assim, a memoaria, entre seus recordares e
esquecimentos, mantém viva a cultura e seu
dinamismo, impedido que uma nacéo se torne fragil
e vulneravel; ela permite o conhecimento, a reflexao
e possibilita o discernimento para que os
verdadeiros valores humanos sejam resgatados,
evitando que as atrocidades se repitam. Portanto, a
memoria se torna uma arma da histéria e da vida,
como nos coloca o musico argentino Léon Gieco, ao

refletir sobre a crise argentina apds diversas
ditaduras e a guerra das Malvinas:

Los viejos amores que no estan,

la ilusion de los que perdieron,
todas las promesas que se van,

y los que en cualquier guerra cayeron.
Todo esta guardado en la memoria,
suefio de la vida y de la historia.

El engafio y la complicidad

de los genocidas que estan sueltos,
el indulto y el punto final

a las bestias de aquel infierno.
Todo esta guardado en la memoria,
suefio de la vida y de la historia.

La memoria despierta para herir

a los pueblos dormidos

que no la dejan vivir

libre como el viento.

Los desaparecidos que se buscan
con el color de sus nacimientos,

el hambre y la abundancia que se
juntan,

el mal trato con su mal recuerdo.
Todo esta clavado en la memoria,
espina de la vida y de la historia.
Dos mil comerian por un afio

con lo que cuesta un minuto militar
Cuantos dejarian de ser esclavos
por el precio de una bomba al mar.
Todo esta clavado en la memoria,
espina de la vida y de la historia.
La memoria pincha hasta sangrar,
a los pueblos que la amarran

y no la dejan andar

libre como el viento.

A obra A Resisténcia de Sabato

A partir desta reflexdo poética sobre a memodria,
voltada ao contexto argentino, constatamos a
relevancia de se conhecer o passado como uma
maneira do ser humano edificar o seu conhecimento
existencial, tornando-o capaz de recriar a si mesmo
e a sua propria realidade. Pensando nesta
possibilidade de transformagéao, que constitui a vida
humana, € que Sabato engendra a sua obra A
Resisténcia (2000). Neste sentido, ndo pretendemos
analisa-la minuciosamente, mas destacarmos que
esta obra escrita no inicio do século XXI, condensa
uma “confluéncia de textos” e temas, os quais
Sabato vem tratando ha muito tempo em suas obras
anteriores. Por isso, a pertinéncia de nosso
percurso, além dos diversos contextos culturais
argentinos, por entre as obras de Sabato, pois, ao
realizarmos esta trajetéria, confirmamos a sua
prépria observagdo realizada na obra Uno y el
universo (1945, p.20): “las obras sucesivas de um
escritor son como las ciudades que se construyen
sobre las ruinas de las anteriores”.
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Conseqlientemente, ndo estamos limitando a obra A
Resisténcia a um mero resumo das obras anteriores
de Sabato. Mas, a partir de leituras aprofundadas,
constatando que muitos dos assuntos que ele
aborda nesta, ja foram engendrados em outras
produgdes, tanto ensaisticas quanto literarias. Neste
aspecto, como a nossa intengdo, no momento, nao
€ esmiucar detalhadamente todas as correlagdes
existentes, nos deteremos a citar alguns exemplos
como: a sua critica em relagdo a tecnologia e o
cientificismo exacerbado, questbes que ele ja vem
explorando desde Uno y el Universo e explicita com
mais intensidade em Hombres y Engranajes. Outro
exemplo claro, € o oscilar humano entre o Bem e o
Mal, em que ele trata na terceira carta da obra A
Resisténcia, e que é muito presente nos seus trés
romances: O tunel, Sobre herdis e tumbas e Abadon
o0 exterminador, concretizando a observacdo da
estudiosa Silvia Sauter (2005, p.8): “su creacion
habla por si misma; sin embargo, la incidencia entre
la vida y obra es caracteristica del artista visionario,
quien como Sabato, la discierne en su ensayistica y
la vuelca en su ficcion”. E esta reversdo também
pode ser observada da ficgdo para os ensaios,
como acontece nesta carta em foco, onde Sabato
reflete que: “os seres humanos oscilam...entre a
santidade e o pecado, entre a carne e o espirito,
entre o Bem e o Mal”. (A Resisténcia, 2000, p. 62).
Estas mesmas palavras estdo nos labios do seu
atormentado personagem Fernando Vidal, no
capitulo Informe sobre Cegos, de Sobre herodis e
tumbas (1961). Estes sdo apenas alguns exemplos
desta “confluéncia de textos” encontrada na obra A
Resisténcia, sendo muitos dos temas ja explorados
anteriormente, mas que nesta obra recebem um
refinamento, sendo abordados com mais agudeza
dentro deste contexto em crise do século XXI.

Dentro desta analise, percebemos Sabato como um
intelectual e artista, investigador e conhecedor da
condicao humana, que se utiliza de sua experiéncia
ensaistica para glosar sobre os diversos temas e
assuntos que se referem a condi¢édo do ser inserido
no mundo e seus conflitos histéricos, existenciais,
espirituais e culturais. Bem como, incorpora este
estilo dentro do género epistolar, o qual permite
uma maior intimidade com o leitor, tornando a obra
A Resisténcia “uma mensagem na garrafa em busca
de interlocutores que ainda ndo se desumanizaram”.
(Molina, apud SABATO, 2008).

Nesta perspectiva, nossa intencdo, aqui, ndo visa
um maior aprofundamento do género escolhido por
Sabato para compor esta obra, mas de pensar,
quais os motivos que o levaram a escrevé-la no
inicio do século XXI, num momento em que vive-se
esta “modernidade liquida”, analisada por Zygmunt
Bauman (2001), em que tudo parece fluir e se
dissolver, e os tecidos, que formam a humanidade,
parecem estar “esgarcados”, tornando o ser “livre,

leve e solto”, o qual acaba sendo incapaz de
sustentar a propria existéncia. Assim, Bauman
aponta as principais caracteristicas da modernidade
liguida: desapego, provisoriedade e acelerado
processo de individualizagdo; um tempo de
liberdade e inseguranga. As instituicdes sociais
perdem a solidez e se liquificam. Neste contexto, o
relacionamento humano (eu-outro) € mercantilizado
e os frageis lagos, até mesmo afetivos, podem ser
desfeitos perante qualquer desagrado de ambas as
partes.

Mas essa sensagao de leveza e descompromisso,
associada a liberdade individual, também carrega as
suas patologias que, segundo Bauman, s&do as
mesmas manifestagdes sintomaticas de depressao,
soliddo, entre outras, pois, as relagdes humanas
estdo sendo desnutridas de qualquer interacéo
afetiva. Portanto, esta crise que assola ndo somente
a realidade argentina, mas quase toda a
humanidade, é que instigou Sabato a pensar,
também, em estratégias e alternativas para que as
pessoas possam resistir, diante desta “liquidez
contemporanea”:

Os homens encontram nas proprias
crises a forca para a sua superagao.
Assim o demonstraram tantos homens
e mulheres que, contando apenas com
sua tenacidade e sua valentia, lutaram
e venceram as sangrentas tiranias de
nosso continente. Nessa tarefa, o
primordial é negar-nos a sufocar a vida
que podemos dar a luz. Defender,
como heroicamente fazem os povos
ocupados, a tradicdo que nos revela
quanto de sagrado ha no homem. Nao
deixarmos desperdicar a graca dos
pequenos momentos de liberdade de

que podemos desfrutar: uma mesa
compartiihada com pessoas que
amamos, umas criaturas que

ampararemos, uma caminhada entre
as arvores, a gratiddo de um abraco.
(...) ndo sao atos racionais, mas isso
nao importa: ndés nos salvaremos pelos
afetos. (SABATO, A Resisténcia, 2008,
p. 91).

Segundo Bauman (2001), este momento,
justamente, além de impossibilitar as interagbes
humanas e afetivas, também dificulta o exercicio da
reflexdo, tanto das acgbes individuais quanto
coletivas, ndo ha tempo a ser “perdido”. Nesta era,
os seres humanos se transformaram em “coisas’,
demonstrando que a humanidade passa por um
processo de reificagdo, a partir da desumanizagao
dos individuos, como Sabato coloca em sua quinta
carta: “O pior é a velocidade vertiginosa. Nessa
vertigem, nada frutifica nem floresce. E o medo é
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préprio dela: o homem adquire um comportamento
de autdbmato, deixa de ser responsavel, deixa de ser
livre e de reconhecer os outros”. (SABATO, A
Resisténcia, 2008, p. 85).

Neste sentido, Sabato aponta o caminho da
serenidade como uma das saidas desta vertiginosa
contemporaneidade, pois sem conhecimento
profundo ndo ha reflexdo, e sem interagdo humana,
afetiva e responsavel, ndo ha liberdade. Numa
modernidade em que tudo parece fluir e se
dissolver, um convite para resisti-la, humanamente,
parece ser propicio para “diminuir’ esta carga
insustentavel, que é a leveza do ser.

Portanto, nosso objetivo, desde o principio deste
artigo, ndo se refere a analisar minuciosamente a
obra A Resisténcia (2000). Mas, acompanhar um
pouco o percurso intelectual e artistico de Ernesto
Sabato, um escritor incbmodo e inconformado que
vivencia intensamente o seu tempo e as suas
paixdes, entre encantos e desencantos, para melhor
encarna-los em suas obras ensaisticas e literarias.
Pois, esta trajetéria pensada juntamente com as
varias faces, dos diversos contextos, da Argentina,
nos possibilita uma maior profundidade para
entendermos os motivos que levaram Sabato a
escrever esta breve, intensa e complexa obra no
inicio do “novo milénio”.

Numa entrevista direta, realizada com a atual
esposa de Sabato, Elvira Gonzéales Fraga,
concedida na Fundagdo Ernesto Sabato, em
Buenos Aires, ela declara que:

Uno de los principales objetivos de
Sabato, al escribir La Resistencia, en
2000, es que seamos capaces de
iniciar un nuevo milenio en busqueda
de alternativas para superar nuestras
crisis y cambiar la nuestra realidad, sin
que, para esto, ten%amos que pasar
por una otra guerra.’

Esta colocacdo realizada por Fraga nos permite
observar a dimensdo do comprometimento de
Sabato com questdes relacionadas aos problemas
da realidade da Argentina, bem como da prépria
humanidade sem arrefecer a sua crenga na
capacidade humana de mudar a si e ao seu mundo.
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A CONSTRUCAO SOCIAL DO
CONHECIMENTO: A
EDUCACAO A PARTIR DA
PREPARACAO PARA O
ENSINO SUPERIOR

Prof. Ms. Atilio A. Matozzo
(GenTE/FAFIUV)

1 INTRODUGAO

A construcédo da cidadania no Brasil € um processo
historicamente relacionado a capacidade de luta e
de organizagdo social. Diante da exclusdo de
parcelas significativas da populagdo brasileira de
direitos fundamentais (o que acontece desde a
colonizagdo e atinge impreterivelmente alguns
grupos sociais, como os negros, indios e a parcela
mais pobre da populagédo), como educagdo de
qualidade, saude, moradia e demais elementos que
compéem uma sociedade justa, igualitaria e
humana.

Assim, em nosso pais, instaura-se um processo
historico de busca, ainda inconclusa, de cidadania,
a luta pela concretizacdo do direito a educacao
formal as classes populares e grupos sociais que
tiveram, e continuam tendo, negada esta
possibilidade n&o € uma novidade no Brasil.
Somente nesse século, varios movimentos sociais
que se organizaram para conquistar, de fato, o
direito a escolarizagdo, surgiram com o
compromisso de renovar e estabelecer um contato
direto com as camadas mais abastadas da
sociedade. O problema é que a maioria destes
movimentos sdo de ordem politica, o que dificulta a
possibilidade de uma resultado positivo. O ideal,
para que funcione em nosso pais, € um movimento
apolitico, centrado nos ideais do povo. Mas para
que isto funcione, é necessario a mobilizagdo dos
sujeitos que vivenciam o mundo, almejando
transforma-lo.

No Brasil, a populagdo carente é praticamente
excluida do ensino superior. Porém, muito ja
mudou, mas ainda ndo temos as salas de
universidades publicas cheias de alunos oriundos
das escolas publicas, por qué? Fatores como a
condigdo socio-econdmica dessa populagéo, a falta
de apoio do ensino basico nas escolas publicas séo
frequentemente apontados como causas da pouca
participagdo de estudantes oriundos de setores

populares nas universidades publicas — sem
falarmos que o ensino médio publico ndo passa,
para o governo, de um amontoado de numeros,
muitas vezes irreais. Mas sabemos que ndo é
somente isso, a falta de dedicagdo dos alunos
também pode entrar como um fator que prejudica a
evolugdo socio-educacional. A  desmotivagéo
educacional comega na propria escola, com
professores mal formados e condi¢des precarias de
materiais e obras para discussdo em sala de aula.

Nas Ultimas décadas tém surgido inumeros
movimentos sociais que buscam a democratizagao
do ensino superior, embora que ainda de maneira
timida, isso agugou a vontade e a determinagao das
camadas sociais mais pobres a cursarem o ensino
superior, pensando num futuro mais promissor.
Assim, muitos, por ndo conseguirem aprovacao em
instituicbes publicas — por falta de conhecimento
e/ou tempo para se dedicar aos estudos—, enchem
as salas de aula das instituigbes particulares, as
quais propéem uma série de vantagens e
descontos, mesmo assim, muitos estudantes
acabam desistindo por ser uma educagdo cara
demais, ou porque o emprego € mais importante
que a educagdo — ja que muitos tém prioridades
maiores, como a familia, o emprego, deixando a
educacao em ultima instancia.

O acesso a qualquer nivel de ensino passa,
primeiramente, por uma grande concorréncia,
muitas vezes desigual, pois nem todos os
estudantes brasileiros tém condi¢cdes reais de
disputar vagas em instituicdes publicas de ensino
superior, vagas essas ocupadas por estudantes
oriundos de escolas privadas — e com reais
condicbes de custeio de wuma universidade
particular—. Na maioria das vezes os estudantes de
escolas publicas contam apenas com os recursos
da educagéao publica basica. Nao queremos afirmar
que a educagdao publica é ruim, ou que néao
consegue desenvolver uma boa formagdo, muito
pelo contrario, a educagéao publica brasileira tem as
mesmas condi¢cdes de desenvolver um ensino de
qualidade, porém, a dedicagdo dos alunos e de
muitos professores n&o aparece, o que gera uma
série de resultados negativos e esforgos nao
recompensados.

Como um jogo mercadoldgico, de oferta e procura,
sdo criados inumeros cursos de preparagédo para o
vestibular, o que, de uma forma ou de outra,
colabora para o] aprimoramento
educacional/intelectual do aluno interessado em
cursar uma faculdade. Uma problematica abarca a
criagdo desses cursos, a falta de condigcao
financeira da maioria dos estudantes brasileiros,
dessa forma, a maior parte dos cursistas sao alunos
com boas (e na maioria das vezes, O6timas)
condigbes financeiras, os quais serdo preparados
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para buscarem uma vaga em instituicdes publicas
(Estaduais e Federais).

A questdo da formacdo do cidaddo € um dos
maiores desafios da educagdo. E um desafio ainda
maior aos grupos populares que investem na
educagdo como pratica politica de emancipagao
humana e transformacdo das relagdes sociais.
Infelizmente, muitos destes investimentos nao
geram resultados por falta de dedicagdo e empenho
dos recebedores deste investimento. Em nossa
sociedade, teoricamente, todas as pessoas gozam
das mesmas liberdades e oportunidades e dos
mesmos direitos, temos, desse modo, a velha, e
nado seguida, regra de que todos s&o iguais perante
a lei. 1sso quer dizer que todos os brasileiros sédo
cidadaos. Ora, numa sociedade de tamanhas
desigualdades, marcada pela injustica, pela
auséncia de compromisso das instituicdes publicas,
bem como de seus beneficiados, com a maioria da
populagdo, pela negacdo de direitos, pela
discriminagdo  histérica, pode-se, facilmente,
observar que a proclamada igualdade nédo é
concreta. Mas nao pela falta de oportunidade, mas
pela falta de esforco e desenvolvimento sécio-
cultural de da propria sociedade. Assim, temos,
infelizmente, uma cidadania mascarada e de falsa
equidade que esconde a auséncia de cidadania,
que se explicita, justamente, nos brasileiros pobres,
que sd0 0s que mais usam a sua condigao social
como desculpa pela falta de desenvolvimento
humano, social e educacional.

Muitos projetos voltados & educagdo social dao,
hoje, a oportunidade aos cidaddos carentes de
elevarem seu nivel profissional e desenvolverem um
papel justo na atual sociedade. Surge, portando,
novos ideais que pregoam o verdadeiro direito de
igualdade a todos os cidaddos. A criagdo de
Cursinhos Pré-Vestibular, populares, na década de
90, para alunos de baixa renda de escolas publicas
€ a proscrigao da concorréncia justa, ou a tentativa
dela, para uma vaga no ensino superior publico.
Trata-se, na maioria das vezes, de iniciativas
educacionais que visam a transformacgao social dos
sujeitos agentes da sociedade, bem como de
trabalhadores e pessoas que, embora tenham
terminado seus estudos ha muito tempo, ainda
querem cursar uma faculdade em busca da
melhoria de vida e um lugar no mercado de
trabalho. Essas iniciativas tém crescido muito nas
ultimas décadas, principalmente por intermédio das
instituicbes de ensino superior que contam com
cursos de licenciatura, como é o caso da Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da
Vitéria, Parana (FAFIUV).

1 O SUJEITO E SUA VIVENCIA DE MUNDO: OU
O QUE FAZER COM O CONHECIMENTO

A democracia no Brasii €& um processo
historicamente relacionado a capacidade de luta e
de organizagao das diversas camadas sociais que
compodem diversos grupos. Diante da diversidade de
problemas e das questbes que se apresentam como
desafios para a construgdo de uma sociedade justa
e democratica, e diante da negacgéo de direitos e
oportunidades para parcelas significativas da
populagéo brasileira (0 que acontece desde a
colonizagao), organizaram-se e  continuam
organizando-se varios movimentos sociais.

Nesse processo histérico de construgdo social,
segundo Demo (1995), numa investida
organizacional ainda inconclusa, a luta para que as
classes populares e 0s grupos sociais
marginalizados tenham de fato o direito a educacgéo
formal ndo é uma novidade em nosso pais, ja que a
democratizagdo do ensino abrangeu a todos
(GERALDI, 2002). Ao longo da nossa historia,
sobretudo a partir do século XX, varios movimentos
sociais se organizaram para lutar pelo direito a
escolarizagdo, desde movimentos agregados ao
governo, até movimentos organizados por ONG'’s,
porém, o que percebemos que mesmo assim, em
pleno século XXI, a escola é lugar de confronto de
classes, bem como de Iuta por poderes
(ALTHUSSER, 1966).

Em torno desses movimentos surgem 0s cursos
pré-vestibulares, organizados para preparar
estudantes oriundos de classes populares e grupos
sociais marginalizados para os vestibulares, assim
como concursos publicos. Esses cursos sao
iniciativas educacionais de entidades diversas, de
trabalhadores em educacdo e de grupos
comunitarios, destinados a uma parcela da
populacdo que €& colocada em situagdo de
desvantagem pela situacdo de pobreza que |he é
imposta. A pobreza tira, na maioria dos casos, a
vontade de lutar por novos ideais, deixando ainda
mais marginalizado a populagdo carente
(NASCIMENTO, 1998), é o que tem acontecido com
os alunos oriundos de escolas publicas.

Um dado importante € que na maioria dos cursos
pré-vestibulares populares ha preocupagdes que
vao além da preparagéo para o vestibular. Trata-se
de preocupacdes politicas, que se explicitam nos
discursos dos seus participantes, nas propostas e
nas praticas dos cursos, que vao desde atividades
desenvolvidas em sala de aula visando a
construgdo de uma nova consciéncia em seus
educandos, abrangendo, segundo Esteves (1997), a
consciéncia racial, de género, de classe, assim
como o0s problemas sociais, passando por
seminarios, féruns de discussdes, assembleias,
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negociagdo de isengdes e bolsas com
universidades, agbes judiciais, formulagdo de
propostas para a permanéncia de estudantes das
classes populares no ensino superior e
democratizar a educagdo e o0 acesso ao
conhecimento. Ainda segundo Esteves (1997),
destaca-se, nesse contexto, o0s cursos pré-
vestibulares populares que trabalham os temas do
racismo, do preconceito e da discriminagao racial,
os chamados cursos pré-vestibulares para negros e
carentes, que constituem uma rede de cursos
populares, principalmente nos estados do Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Parana.

Podemos dizer que as preocupagdes e praticas
além do ensino para o vestibular indicam a
compreensdo de que as desigualdades sociais e
raciais na educagdo em geral e no ensino superior
em particular, sdo mais que falta de preparo para o
vestibular. O processo de formagdo da sociedade
brasileira mostra que essas desigualdades séo,
sobretudo, determinadas por uma espécie de ldgica
de excluséo presente das relagdes sociais, as quais,
segundo Althusser (1977), sdo formulados pelos
aparelhos ideolégicos e repressores de estado.
Essa logica de exclusdo, além das relagbes de
classes possui um componente fundamental para
sua elucidacdo: o racismo, o preconceito e a
discriminagao.

Entretanto, o trabalho dos cursos pré-vestibulares
populares indica, também, a insisténcia dos setores
subalternizados da sociedade em acreditar que ha
razdes para prosseguir lutando por cidadania, por
igualdade racial e social, pelo respeito a diferenca e
a diversidade, por uma outra sociedade e pela vida.

Esse tipo de luta popular aparece ainda durante o
periodo de ditadura militar. Algumas experiéncias se
constituiram nos anos 70 e 80. Mas é na década de
90 que o trabalho popular de preparagdo para o
vestibular, numa perspectiva transformadora,
emancipatéria e instigativa ganhou forca e se
popularizou. Utilizando-se do ensino dos conteudos
exigidos nos Vestibulares, os Cursos Pré-
Vestibulares Populares conseguem mobilizar um
grande numero de estudantes atraidos pela
possibilidade de ingresso no ensino superior,
especialmente nas universidades publicas cujos
vestibulares s&o verdadeiras barreiras ao ingresso
de estudantes de classes populares. Nao
defendemos, aqui, a ideia que a universidade deva
diminuir a problematizagdo de seu vestibular, que
acaba sendo, provavelmente, a uUnica forma de
selecdo entre o bom aluno e o ruim, ja que muitos
estudantes ndo aproveitam a oportunidade que tém,
pois o ensino gratuito ainda apresenta qualidade,
mesmo estando em grande declinio pela fala de
qualificagdo de seu corpo de professores, que, na
grande maioria das vezes, foram péssimos alunos

durante a graduagdo. Além disso, a dinamica
interna nas universidades publicas, concebidas para
estudantes de classes privilegiadas, dificulta muito a
permanéncia dos estudantes de classes populares:
sao horarios, curriculos, materiais e professores que
excluem.

N&do podemos culpar apenas o sistema, pois ha
muito tempo o ensino superior, o qual deveria servir
como uma fonte de construgdo de ideias e projetos,
vem disputando a relevancia com o emprego de
seus alunos, j& que muitos ingressam em uma
instituicdo de ensino superior ja com um emprego
garantido, o que serve como fonte de renda e
sustento para a familia do aluno. Para ele é légico
que 0 seu emprego € muito mais importante que o
ensino. Assim, passamos a ter trabalhadores que
estudam, e ndo estudantes de qualidade que
poderado ser trabalhadores de qualidade. A inversao
de importédncia e valores também é um dos
empecilhos para o ingresso, atualmente, também,
para a saida, do ensino superior.

Desse modo, algumas possibilidades podem ser
pensadas além do ensino para o vestibular. Uma
delas €& o desenvolvimento de atividades de
elevacado de auto-estima, construcdo de identidade
e formagdo politica, como retomada do que nos
anos 70 era chamado de Conscientizacéo, Reflexao
Critica ou Socializagédo de Saber (SADER,1988). Os
cursos pré-vestibulares populares podem operar
como fontes de informagdo e aprendizado de
conhecimentos histéricos, culturais e politicos. Outra
possibilidade €& a articulagdo de entidades,
comunidades, educadores e educandos na defesa
da educacdo publica de qualidade, com alunos e
professores de qualidade, na discussdo dos
problemas enfrentados, na construcdo de
propostas, na pressao sobre partidos politicos e
governos, tendo em vista a democratizacdo da
educacao em todos os seus aspectos: ampliagéo de
oportunidades, financiamento, curriculo e processos
pedagdgicos. E importante que, num processo
deste tipo, sejam considerados o0s elementos
econdmicos, politicos, histéricos, raciais e culturais
que determinam o atual modelo de desenvolvimento
e, mais especificamente, as politicas educacionais.

Os efeitos da atuagédo dos Cursos Pré-Vestibulares
Populares podem ser verificados tanto no aumento
da participagdo de estudantes pertencentes a
grupos marginalizados e economicamente
desfavorecidos, quanto no debate que tem
provocado na sociedade, nas instituicbes publicas e
nas entidades da sociedade civilLb, como uma
tentativa de fazer com que a sociedade compreenda
a assimetria entre os diversos grupos sociais e
assuma o desafio de visualizar relagbes néo
excludentes, porém severas, que consideram a
capacidade como uma forma de agéo de afirmagéo

29|FAFIUV - UNIAO DA VITORIA / PR



LUMINARIA | 2010

da identidade étnico-cultural, de combate a
discriminagdo e de luta contra os mecanismos de
exclusdo social, a partir de agbes desenvolvidas
pela propria sociedade civil organizada, que busque
a formacgao real de profissionais qualificados.

Muitos sdo os desafios sociais que hoje estdo
colocados aos que acreditam que em primeiro lugar
vém as pessoas e estas ndo podem ser
sacrificadas, desde que ndo queiram ser, nao
recaindo em um assujeitamento constante. Sem
duvida, ha efeitos excludentes da globalizagdo e
das politicas neoliberais na educagéo, porém, a
sociedade é que abre caminho a estes campos, &,
antes de tudo, culpa da sociedade e de seus
sujeitos que se deixam levar, sem responsabilidade,
ética e, por muitas vezes, sem moral, essas, com
certeza, sdo as principais forgas contra as quais
deve se organizar a sociedade, sé assim teremos,
realmente, uma luta digna por direitos, cumprindo, é
claro, nossos deveres enquanto agentes de
transformagéo social.

Caso continuemos a discutir a educagdo como um
processo de exclusdo e ndo de inclusdo, teremos a
transformagcdo da educagdo em um bem de
consumo, cComo uma roupa ou um sapato, que
somente servira por um tempo, depois esquece-se e
nunca mais se usa.

A escola publica deve passar a atuar na qualificagéo
basica de mado de obra para atender as
necessidades do “mercado”. Ha uma desobrigagao
dos governos com a escola publica e democratica,
em favor da ideia de uma escola produtiva, eficiente
e de qualidade total, adequada ao processo de
globalizacao, e o que é pior, gerenciada pelo capital
privado e conduzida por pessoas desinteressadas a
pessoas desinteressadas — a falsa construgdo do
conhecimento, o que, infelizmente, tem acontecido
na grande maioria das instituicbes de ensino
superior espalhadas por todo o Brasil.

Conforme afirma Florestan Fernandes (1989, p. 45):
“Devemos todos (educadores, educandos, negros,
mulheres, homens) nos organizar em movimentos
sociais que visem destruir as barreiras raciais e
sociais que sao obstaculos a sua participacdo na
economia, na sociedade, na cultura, no Estado”.

Acreditamos que a histéria é o lugar de criacéo e
surgimento do novo, novas formas, novos valores,
principalmente no que tange a educagdo. Assim, é
possivel a transformacdo da sociedade pela agao
autbnoma dos homens. Continua viva a
possibilidade de uma nova sociedade culturalmente
sustentavel. Sendo possivel construir projetos em
que a cultura e o conhecimento sejam os principios
organizadores e justos de uma sociedade nao
excludente, mas produtiva e desenvolvida, fazendo

o seu papel de transformadora do produto humano.
Ha muito o que fazer para restituir a vida a
deserdados e excluidos dos seus direitos mais
fundamentais, o primeiro passo € a aceitagdo de
que a educacgao e cultura sdo os Unicos meios para
a evolugado social. Assim, a sociedade comecgaria a
agir como construtora e mantenedora da educagao
e da cultura, deixando uma heranga Uutil a
sociedade.

2 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de estarmos nas linhas finais deste texto,
ndo vemos, ainda, um desfecho para a questéo aqui
levantada. Qual seria o melhor posicionamento para
que a sociedade comece a valorizar o ensino
superior como um nucleo de pesquisa, cultura e
debate de conhecimentos, como uma extensdo do
ensino médio, ou da sala de estar de sua casa. A
clientela mudou, os professores mudaram, mas a
instituicho mudou? Sim, mudou e muito,
principalmente no tratamento dado aos seus
cursistas, que, como apontamos anteriormente, sao
tratados como tabalhadores-estudantes, e nao
como formadores de opinido e académicos —
aqueles que vivenciam a academia—.

Talvez, quando o amadurecimento chegar a atingir
os estudantes do ensino superior, ja ndo seja téo
necessario como se faz hoje, ja que, infelizmente, a
tendéncia é a preconizagdo de uma decadéncia
intelectual, que tenta, desesperadamente, lutar
contra uma série de principios educacionais que
ndo servem como vivenciamento de mundo, como
corroborador de principios e processos sociais.
Entdo, que tratamento dar a educagdo superior
hoje? Com certeza o antigo tratamento, visando a
formagéo de um sujeito capaz de exercer e ensinar
sua profissdo de forma eficaz e consciente.
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INTRODUGAO

A Abordagem Intercultural se configura como uma
nova forma de entender o processo de aprendizado
de uma Lingua Estrangeira, visto que concebe a
questdo cultural como aspecto central desse
processo. Jordao (2006, p.30) declara que:

Sempre que se ensina lingua se esta
ensinando cultura, uma vez que cultura
é concebida ndo apenas como o0s
costumes  socialmente instituidos,
transmitidos e  partilhados, mas
principalmente como conjuntos de
procedimentos interpretativos
construidos socialmente, estruturas de
pensamento que  possibilitam e
legitimam determinadas interpretacdes
(e excluem possibilidades de
elaboragéo de outras).

Sendo assim, a nossa cultura, entendida aqui como
nosso modo de apreensdo da realidade, esta
intrinsecamente ligada com a nossa lingua e,
portanto, ao tentarmos aprender uma nova lingua,
nos deparamos com um novo modelo de categorizar
a experiéncia humana. Esse novo modelo, apesar
de perfazer toda a lingua em questao, é facilmente
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percebido em expressdes idiomaticas e provérbios,
pois para compreender tais construgbes €
necessaria a percepgdo de que essas figuras de
linguagem carregam uma metafora, ou seja, uma
“transposicdo de tracos entre dois dominios
conceituais distintos.” (CARVALHO; SOUZA, 2003,
p.31).

Durante o processo de escolha do material que
seria utilizado durante a pesquisa, foram
privilegiados os provérbios e as expressdes
idiomaticas comuns aos falantes da Lingua Inglesa
e que ofereceriam interessantes comparagdées com
a Lingua Portuguesa. Para contemplar os
resultados em diferentes niveis de ensino, a
pesquisa referente as expressdes idiomaticas foi
realizada com alunos de ensino regular do nivel
médio e a que tratava dos provérbios com alunos de
uma escola de linguas do nivel intermediario e
avancado.

1 ANATUREZA DA PESQUISA

De ordem qualitativa, o presente estudo adota como
base epistemoldgica a pesquisa etnografica, que se
propde a descrever e a interpretar ou explicar o que
as pessoas fazem em um determinado ambiente
(sala de aula, por exemplo), os resultados de suas
interacdes, e o seu entendimento do que estdo
fazendo (WATSON GEGEO 1988 apud
WIELEWICKI, 2001, p.27). A pesquisa etnografica
tem suas raizes na antropologia, cujo obijetivo,
segundo Geertz (1989, p.10), “é o alargamento do
universo do discurso humano”. Objetivo esse que se
coaduna perfeitamente com a abordagem
intercultural, que também pretende ampliar o

conhecimento  sobre diferentes formas de
conceitualizar a experiéncia humana. Ainda
segundo  Geertz (1989, p.15), “ha ftrés

caracteristicas da descricdo etnografica: o que ela
interpreta é o fluxo do discurso social e a
interpretacdo envolvida consiste em tentar salvar o
“dito” num tal discurso da sua possibilidade de
extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis”. E
claro que esse “dito” passa pela interpretagdo do
pesquisador, pois “embora aparentemente a
etnografia se proponha a dar voz aos sujeitos da
pesquisa [...], eles continuam assujeitados e falando
através do outro — o pesquisador, se considerarmos
o ponto de vista dos sujeitos -, detentor do poder de
representa-los” (WIELEWICKI, 2001, p.29). Ainda
assim, a pesquisa etnografica tem o grande mérito
de admitir que o relato de um pesquisador é sempre
parcial, ja que nele transparece sua visdo de
mundo:

a situacédo que o pesquisador descreve
da sala de aula ndo é um retrato fiel,
nem as conclusbes e as sugestdes
apontadas constituem caminho seguro

para a solugao dos problemas — se é
que todos os envolvidos consideram as
questdes levantadas pelo pesquisador
como “problemas” ou como desvios
das normas, demandando corregao.
(WIELEWICKI, 2001, p.32).

Tal relatividade caracteristica da pesquisa
etnografica abre espago para que novas pesquisas
sobre um tema ja estudado possam ser postas em
pratica. Esse continuo refletir, a propdsito, deveria
ser um aspecto constante na vida profissional de
todo o educador, visto que ndo existem solugoes
milagrosas para questbes que envolvem o contato
entre pessoas e “a reflexdo oferece uma
oportunidade de articular as razbes que apdiam
uma pratica, bem como suas consequéncias”
(BANNELL, 2002, p.2) Por tudo isso, a pesquisa a
ser aqui relatada tem carater etnografico e, portanto,
esta aberta a futuras contribuigdes.

2 HIPOTESES

a) Para chegar ao significado idiomatico, os
alunos recorrerdo a bases conceituais de
sua lingua nativa;

b) Os alunos iniciantes recorrerdo somente a
sua lingua nativa para a compreensdo da
linguagem figurada, enquanto os alunos de
nivel intermediario e avangado também
usardo estratégias relacionadas a Lingua
Inglesa;

c) Expressbes idiomaticas e provérbios
idénticos ou similares a Lingua Portuguesa
serdo interpretados de forma mais correta
do que aqueles que trazem metaforas que
ndo aparecem em sua lingua nativa.

3 O PROCEDIMENTO
A pesquisa ocorre em dois momentos-chave:

a) Vinte alunos da 22 série do Ensino Médio,
apos serem apresentados ao conceito de expresséo
idiomatica e receberem exemplos em sua propria
lingua — tais como “bater as botas”, “enfiar os pé
pelas maos”, “ver passarinho verde” —, recebem
uma folha contendo seis expressdes idiomaticas em
Lingua Inglesa e uma representacdo imagética de
seu significado literal. Sua tarefa era imaginar qual
seria seu significado figurado;

b) Dezenove alunos de uma Escola de
Idiomas, de nivel intermediario e avangado, apos
definirem o que é um provérbio e pensarem em
exemplos em sua prépria lingua, recebem uma folha
contendo treze provérbios em Lingua Inglesa. Sua
tarefa era imaginar o sentido figurado de cada um e,
se possivel, fornecer um equivalente em

Lingua Portuguesa.

4 A ESCOLHA DO MATERIAL
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As expressoOes idiomaticas referiam-se a partes do
corpo, ja que esse era um tema que os alunos
haviam estudado recentemente, sendo trés delas
com metaforas similares a expressdes em

portugués:

a) pay through the nose equivale a “pagar os
olhos da cara’, apesar de wusar o termo
“nariz’(nose);

b) get off someone’s back quer dizer “largar o
pé de alguém”, apesar de usar o termo “costas”
(back);

c) stick out one’s neck € o mesmo que “arriscar
0 pescogo”, apesar de usar o verbo “esticar/

projetar” (stick out).

E trés com metaforas totalmente diferentes:

d) tongue-in-cheek significa “de brincadeira”;
e) shake a leg equivale a “depressa”;
f) all thumbs quer dizer “desastrado”.

Ja os provérbios ndo tinham uma tematica em
comum, sendo que dois deles eran idénticos a
provérbios da Lingua Portuguesa:

2) there’s no use crying over spilt milk equivale
a “ndo adianta chorar sobre o leite derramado”;
h) a rolling stone gathers no moss equivale a

“pedra que rola nao cria limo”.
Trés provérbios eram similares:

i) a bird in the hand is worth two in the bush
equivale a “um passaro na mao é melhor que dois
voando”, apesar de usar a palavra “arbusto”(bush);
1) the grass is greener on the other side of the
fence equivale a “a grama do vizinho é sempre mais
verde”, embora utilize a expresséo “do outro lado da
cerca (on the other side of the fence);

k) too many chiefs, not enough Indians
equivale a “muito cacique para pouco indio”, apesar
da estrutura sintatica ser levemente diferente
(“chefes demais, indios ndo o suficiente).

Quatro deles possuiam provérbios com o mesmo
significado em Lingua Portuguesa, mas utilizavam

imagens ou estruturas sintaticas totalmente
diferentes:
1) don’t make a mountain of a molehill é o

mesmo que “ndo faga tempestade em copo d’agua’,
apesar da tradugdo literal ser “ndo faga uma
montanha de um morrinho”;

m) the squeaking wheel gets the oil quer dizer
“‘quem nao chora ndo mama”, embora literalmente
seria “a roda que range recebe o 6leo”;

n) every cloud has a silver lining equivale a
“depois da tempestade vem a bonanga”, mas a
traducao é “toda nuvem tem um forro de prata”;

0) you can’t have your cake and eat it too
expressa 0 mesmo conceito presente em “ndo se
pode assoviar e chupar cana ao mesmo tempo”,
apesar de literimente termos “vocé ndo pode ter o
seu bolo e comé-lo também”.

Quatro provérbios, enfim, utilizavam metaforas ndo
presentes em nossa lingua:

p) Birds of a feather flock together: literalmente
seria “passaros com uma pena tendem a se
agrupar”, idiomaticamente quer dizer que pessoas
com a mesma personalidade tendem a se unir;

q) It's better to let sleeping dogs lie:
literalmente “é melhor deixar os cachorros que estao
dormindo deitados” e idiomaticamente quer dizer
para nao trazer a tona problemas passados;

r) It never rains but it pours: a tradugéo literal &
“nunca chove, mas desagua” e o sentido figurado é
que coisas boas ou ruins sempre vém
acompanhadas;

S) It takes two to tango: “precisa-se de dois
para dangar tango”, ou seja, ambos os envolvidos
em uma situagao ruim sao culpados por ela.

Em ambos os momentos da pesquisa, os alunos
poderiam indagar sobre a traducao literal, visto que
o teste ndo tinha o intuito de verificar a proficiéncia e
sim a compreensdao de um sistema conceitual
diferente do materno. Também era permitido deixar
questdbes em branco caso nao conseguissem
deduzir o significado, assim como escrever mais de
uma suposicdo caso estivessem em duvida. No
caso das expressdes idiomaticas, foi permitida a
interacdo entre os alunos, mas cada um escrevia a
resposta que julgava mais acertada em sua folha e
no caso dos provérbios nao foi permitida a
interagcao, visto que os alunos ja estavam mais
familiarizados com o conceito de linguagem
figurada.

5 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Considerar-se-a todas as impressdes relevantes
acerca de cada expressao idiomatica e de cada
provérbio, a fim de guardar a fidedignidade e
veracidade da pesquisa. Os sujeitos da pesquisa
eram de ambos os sexos, mas na analise dos dados
e resultados todos serdo referidos como aluno(s).
Comentarios das pesquisadoras serao tecidos, visto
que o assujeitamento dos entrevistados, como ja
visto no item 4.1, é inevitavel. Com relagdo ao
primeiro momento da pesquisa, ou seja, as
expressodes idiomaticas:

a) Tongue-in-cheek: nenhum aluno deduziu
corretamente, mas quatro se aproximaram do real
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sentido ao dizer que o significado seria “tirar sarro
de alguém/ pirraga”. Dez alunos mencionaram o
significado “dor”, ja que se costuma colocar a lingua
no dente quando este esta doendo e a lingua acaba
por ficar em contato com a bochecha — “lingua-na-
bochecha”. “Linguarudo” e “fofoqueiro” apareceram
nas respostas de dois alunos, ja que em nossa
cultura associamos “lingua” a quem fala demais.

b) Pay through the nose: dezesseis alunos, ou
seja, a grande maioria, apontou o significado “pagar
com dinheiro sujo/roubado”, visto que em nossa
cultura “dinheiro sujo” (que os alunos consideraram
ser o resultado da passagem através do nariz)
significa “fruto de roubo”. Dois alunos deduziram
que a expressao referia-se a pagar o que nao deve,
talvez por terem feito associacdo com a expressao
idiomatica de nossa lingua “pagar o pato”. Um aluno
mencionou “dinheiro suado’, outra expressao tipica
da nossa cultura. Enfim, nenhum deles conseguiu
deduzir o significado correto.

c) Shake a leg: “dancar” foi a resposta mais
comum, dada por dez alunos, provavelmente pelo
verbo “mexer” (shake) estar presente na expressao
“‘mexer o esqueleto”, que tem o sentido de dancar.
Quatro alunos escreveram “caminhar com as
proprias pernas/agir por si proprio/ se virar sozinho”,
que mencionam uma imagem da nossa cultura. Trés
alunos mencionaram “caminhar sem destino” e um
“andar devagar”. Quatro alunos, por sua vez,
aproximaram-se do  significado correto ao
escreverem “sair do lugar/ saia dai/ andar rapido/
correr”.

d) All thunbs: nove alunos aproximaram-se do
real significado ao citar “mao furada”, possivelmente
influenciados tanto pelo desenho quanto pela
palavra thumb (“ded&@o”) lembrar “mao”. Quatro
alunos mencionaram “pessoa baixa”, resposta que
deixa entrever grande criatividade dos alunos, ja
que o thumb é o menor dos dedos. Outra dedugao
criativa dos alunos foi “aleijado”, ja que ter todos os
dedos na forma do “ded&o” n&o é normal. Um aluno
citou “mao fragil” e outro “azar”, possivelmente em
virtude do desenho. A resposta que mais demonstra
relagdo com a influéncia das bases conceituais da
lingua materna é “tudo bem/ certo/ muito bem/ tudo
legal”, dada por quatro alunos, j& que em nossa
cultura mostrar a alguém o “dedao” tem justamente
o significado apontado pelos alunos.

e) Get off someone’s back: Como essa era
uma metafora com equivalente em portugués,
apesar de usar uma parte do corpo diferente, sete
alunos citaram o significado correto: “largar do pé/
parar de encher o saco / deixar em paz/ parar de
incomodar”. Cinco mencionaram “uma pessoa
independente”, demonstrando clara influéncia da
lingua materna, ja que a tradugao literal é “sair das
costas de alguém” e, em nossa cultura, essa é uma
acgao propria de quem conseguiu sua independéncia
financeira. Quatro alunos deduziram que a
expressao seria utilizada para definir uma “pessoa
chata/ muito grude/ chicletdo/ que ndo sai de tras de

vocé” e dois apontaram “desgrudar/ parar de ser um

carrapato”,possivelmente influenciados pelo
desenho.
f) Stick out one’s neck: Novamente percebe-se

a influéncia das formas de interpretar o mundo da
cultura materna, visto que dezessete alunos
acreditaram que o significado seria “olhar onde nao
deve/ querer ver a vida dos outros/ pessoa curiosa/”,
pois a traducgdo literal da expressdo é “esticar o
pescogo”. Uma aluna ainda apontou “pescogo
grande” como o sentido idiomatico. Enfim, nenhum
aluno mencionou o real sentido, apesar de termos
em nossa lingua a expressao “arriscar o pescogo”.
Nesse caso, haviam duas expressdes concorrentes
(“esticar o pescogo” e “arriscar 0 pescogo”’) e 0s
alunos se decidiram por uma delas.

Com relagéo ao terceiro momento da pesquisa, ou
seja, os provérbios:

2) There’s no use crying over spilt milk: visto
que era um provérbio com equivalente literal e
idiomatico em lingua portuguesa, todos os alunos
apontaram o significado correto. Treze apontaram o
equivalente “ndo adianta chorar pelo/depois do leite
derramado”, um apontou um ditado similar — “depois
de feito ndo ponha defeito” — e outro mencionou um
provérbio com a mesma interpretacdo — “depois de
quebrar um copo a Unica coisa que tem a fazer é
juntar os cacos”.

h) Don’t make a mountain out of a molehill:
Quinze alunos indicaram o sentido certo, sendo que
doze forneceram o provérbio equivalente em lingua
portuguesa: “ndo faga tempestade em copo d’agua”.
Um aluno ndo conseguiu interpretar e trés
interpretaram de maneira errénea, comprovando
que provérbios que utilizam metaforas diferentes
nem sempre sdo de facil compreensdo, mesmo por
alunos de nivel intermediario e avangado.

i) A bird in the hand is worth two in the bush:
todos os alunos interpretaram corretamente, apesar
de ser um provérbio com equivalente literal
aproximado (ja que em inglés temos “arbusto” e em
portugués ‘voando”). Somente um aluno n&o
forneceu o provérbio equivalente, mas o significado
idiomatico foi correto.

J) Birds of a feather flock together: sendo um
provérbio sem equivalente em lingua portuguesa,
somente seis alunos o parafrasearam de maneira
correta ou proxima a correta:; “tudo que é parecido
se atrai”, “pessoas similares se ddo bem”, “quando
as duas pessoas se parecem, se combinam’,
‘pessoas parecidas sempre  acabam se
conhecendo”, ‘o que ¢é parecido fica junto,
separando-se poucas vezes”, “quando as pessoas
tem algo em comum elas se juntam com um unico
proposito”. Desses seis alunos, um citou um ditado
que julgava ser equivalente “familia unida
permanece unida” —, dois alunos mencionaram
expressdes idiomaticas “sdo todos farinha do
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mesmo saco” e “a cara metade/ a metade da laranja
que faltava” — e um, incoerentemente, citou um
ditado cuja interpretacdo € justamente oposta ao
provérbio em questdo — “os opostos se atraem”.
Trés alunos deixaram essa questdo em branco e
dez deduziram de maneira equivocada.

k) You can'’t have your cake and eat it too:
Cinco alunos nao conseguiram explicar o sentido
desse provérbio, fato que se assemelha ao caso do
segundo provérbio listado. Somente quatro alunos
apontaram o significado certo, sendo que dois
apontaram o mesmo provérbio equivalente — “nao
se pode assoviar e chupar cana ao mesmo tempo/
ndo posso assobiar e chupar cana’. Os alunos
restantes apontaram significados que em sua
maioria diziam respeito a idéia de ndo se poder ter
tudo o que deseja e que devemos compartilhar o
que temos.

l) The grass is greener on the other side of the
fence: Somente dois alunos ndo conseguiram
interpretar esse provérbio de maneira correta,
apesar de terem escrito o equivalente. Esse
provérbio € muito similar a um em portugués, os
alunos s6 precisavam deduzir que “do outro lado
cerca”’ (the other side of the fence) referia-se ao
vizinho. Um aluno até citou um provérbio
equivalente com uma metafora diferente, mas com o
mesmo sentido: “A outra fila sempre anda mais
rapido”.

m) Too many chiefs, not enough Indians: dez
alunos indicaram o significado corretamente, mas
somente um forneceu o provérbio equivalente —
“muito cacique para pouco indio” —, provavelmente
por esse nado ser um provérbio muito utilizado
atualmente. Também em virtude desse fato, quatro
alunos deixaram a questdo em branco e cinco nao
acertaram o real sentido.

n) It’s better to let sleeping dogs lie: nenhum
aluno mencionou o sentido exato, que seria “nao
trazer a tona situagdes problematicas do passado”,
mas onze alunos se aproximaram ao dizer que o
significado seria “é melhor deixar as coisas como
estdo/ ndo perturbar quem estd quieto”.
Influenciados por esse significado, um aluno
forneceu como equivalente o provérbio “ndo
cutuque a onga com vara curta” e trés mencionaram
“Quanto mais mexe, mais fede”.

0) It never rains but it pours: Seis alunos
deixaram em branco essa questao, visto se tratar de
um provérbio sem equivalente em lingua
portuguesa. Pelo mesmo motivo, trés deduziram
incorretamente. Nove alunos se aproximaram do
real sentido, mas focalizaram na metafora da
“chuva” (rain) como algo ruim, enquanto que esse
provérbio diz respeito a coisas boas ou mas em
excesso.

p) It takes two to tango: Por ser esse também
um proverbio sem equivalente em nossa lingua,
somente um aluno deduziu o significado correto ao
dizer que “para que acontega algo (como uma briga
por ex.) as outras pessoas tem culpa, ndo s6 uma”.

Pela presenga do numeral “dois” (two), os ditados
“‘quando um n&o quer, dois ndo brigam” e “duas
cabegas pensam melhor que uma”’ apareceram
duas vezes cada. Os demais alunos acreditaram
que o sentido seria algo sobre o beneficio da unido
entre as pessoas, sendo que o ditado “a unido faz a
forga” foi citado uma vez, assim como o provérbio
“uma andorinha s6 nao faz verao”.

q) A rolling stone gathers no moss: Treze
alunos interpretaram corretamente, mas somente
dois citaram o provérbio equivalente em lingua
materna. Tal fato sugere que esse ndo €& um
provérbio muito comum nos dias de hoje e eis
porque os outros alunos ndo deduziram seu real
significado.

r) Every cloud has a silver lining: Sete alunos
deixaram essa questdo em branco, visto que € um
provérbio que utiliza uma metafora diferente da
usada em nossa cultura. Somente um aluno
forneceu o provérbio equivalente em Lingua
Portuguesa: “depois da tempestade vem a
bonanga”. Quatro, no entanto, o parafrasearam de
maneira correta: “todo momento dificil tem um ponto
bom”/ “tudo tem algo de bom”/ “tudo tem o seu lado
bom”/ “todas as coisas ruins possuem algo de bom”.
Desses quatro alunos, um escreveu como
equivalente o provérbio “Deus escreve certo por
linhas tortas”, que possui um sentido bem similar.
Aqueles que deduziram erroneamente, ou
apresentaram a idéia de que todas as pessoas tem
seu lado bom ou de que as aparéncias enganam,
entretanto esse provérbio referia-se a situagbes e
nao a pessoas.

s) The squeaking wheel gets the oil: Cinco
alunos acertaram o significado, sendo que dois
deles forneceram o provérbio equivalente — “quem
nao chora, ndo mama” — e um forneceu um similar —
“‘quem tem sede, pede agua”’. Quatro alunos nao
fizeram dedugbes a respeito dessa questdo e os
que ndo acertaram imaginaram que o significado
seria sobre o beneficio de ser persistente, ou sobre
os desfavorecidos, ou ainda sobre a resolugédo de
problemas.

CONSIDERAGOES FINAIS

As hipéteses foram confirmadas, pois os alunos
recorreram a bases conceituais de sua lingua
materna para tentar entender as expressodes
idiomaticas e os provérbios em inglés que utilizavam
metaforas diferentes ou que ndo tinham equivalente.
Para citar um exemplo de cada momento da
pesquisa, dentre os muitos relatados no item 4.5,
lembremos da expressao idiomatica all thumbs —
que ndo tem equivalente em Lingua Portuguesa, e
que alguns alunos associaram com o significado
metaférico do “deddo” em nossa cultura — e do
provérbio it never rains but it pours — em que
apareceram interpretagbes da “chuva” como algo
ruim, o que lembra a metafora presente no
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provérbio “depois da tempestade (simbolizando
problemas), vem a bonanga”.

Percebeu-se também que tal apelo a Lingua
Portuguesa foi maior entre os alunos iniciantes,
visto que os alunos de nivel intermediario e
avancado conseguiram deduzir até mesmo
provérbios que nao tinham equivalente em Lingua
Portuguesa, como foi o caso de birds of a feather
flock together e de it takes two to tango. Esse fato
comprova que os alunos mais familiarizados com
uma Lingua Estrangeira usam estratégias
diferenciadas dos alunos iniciantes. Entretanto,
mesmo com essa vantagem, os alunos mais
proficientes, assim como os de nivel basico, tiveram
maior dificuldade com as unidades frasais que
traziam linguagem figurada diferente ou nao
existente em nosso idioma. Podemos citar como
exemplo o caso da expressao idiomatica fongue-in-
cheek e do provérbio it’'s better to let sleeping dogs
lie.

Por todos esse aspectos, conclui-se que o didlogo
intercultural se configura como ferramenta
essencial, j4& que nado se pode aprender algo
totalmente desconhecido sem ancorar o novo no
conhecimento pré-construido (PETRIE; OSHLAG,
1993 apud CARVALHO; SOUZA, 2003, p.31). Ao
entrarem em contato com formas diferentes de
perceber a realidade, é inevitavel que os alunos
recorram a sua cultura materna, sendo que o
professor de Lingua Estrangeira deve tirar proveito
desse fato ao promover uma conscientizagdo de
que ha diversas formas de categorizar a experiéncia
humana. Conscientizagdo essa que auxilia tanto a
aquisigao linguistica quanto cultural da lingua-alvo.
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INTRODUGAO

Pensando na relagdo entre sujeito, ideologia e
formagédo discursiva e tendo como referencial
teérico a AD, objetivamos mostrar como os
processos ideoldgicos influem e atuam nas FDs,
visando compreender como um objeto simbolico
produz sentidos, enfatizando assim, a relagédo entre
sujeito, discurso, ideologia e formagéo discursiva.

Partindo de alguns pontos dos estudos Bakhtinianos
com relagdo ao estudo do texto e do discurso, e
adentrando posteriormente a AD, daremos
primeiramente um breve parecer do referencial
tedrico que serviu de base para a elaboragéo deste
trabalho, mostrando assim, de que forma a
fundamentacado tedrica ird auxiliar no trabalho do
analista de discurso.

Através da andlise de uma propaganda da década
de 80, retirada da revista “Claudia”, uma midia
voltada ao publico feminino, que esta sempre
realcando a imagem da mulher moderna,
batalhadora e vencedora, pretendemos mostrar os
varios discursos que a perpassam, bem como a
forma como as FDs podem nos auxiliar na
interpretacao dos signos e na atribuicdo de sentidos
a propaganda como um todo.

O presente trabalho constitui-se de um inicio de
pesquisa no vasto campo da AD, visamos, portanto,
nas posteriores paginas, mostrar ao nosso leitor
uma parte da nossa pesquisa, instigando-o assim a
busca de mais leituras e conhecimentos
relacionados a esta ciéncia/disciplina.
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1. A RETOMADA DE CONCEITOS
BAKHTINIANOS NA ANALISE DO DISCURSO

Os pressupostos tedricos que serviram de base
para a fundamentacéo e elaboragéo deste trabalho,
partem primordialmente das ideias e dos estudos
desenvolvidos por Bakhtin e outros fildsofos, no
entdo conhecido Circulo de Bakhtin. A comum
paixao pela linguagem que estes filésofos possuiam
fez que eles desenvolvessem inumeros estudos,
alguns deles retomados e refletidos até os dias
atuais.

Formado por inumeros pensadores e estudiosos da
linguagem, esse grupo de intelectuais com
formacgbes diversas, se destaca por formulagdes
inovadoras e diferentes das demais nos estudos
relacionados a linguagem. Dentre estes estudiosos
destacam-se: Mikhail M. Bakhtin, Valentin N.
Voloshinov e Pavel N. Medvedev, nomes que se
tornaram conhecidos e que sao mencionados
hodiernamente em inUmeras areas de estudos.

Partindo da ideia de que estamos sempre buscando
sentidos no texto do outro, cabe aqui lembrar a
distingdo feita por Bakhtin na relagcdo das ciéncias
com seus objetos de estudo, onde para ele as
ciéncias humanas constituem um saber dialdgico,
visto que o sujeito quando esta diante de um texto,
ndo esta diante de um objeto mudo, como ocorre
nas ciéncias naturais, que constituem um saber
monoldgico. Nas ciéncias humanas o sujeito esta
diante de um objeto dialdgico, ja que o texto foi
produzido por um outro sujeito, que deixou as suas
marcas nele.

Bakhtin destaca-se por uma critica marcante ao
estruturalismo que trabalhava com uma analise da
lingua isolada de seu contexto e de seus usuarios.
Para Bakhtin a lingua deveria ser vista como
fendbmeno social, ou seja, inserida num contexto,
servindo de elo de comunicagéo e interagcado entre
sujeitos, 0s quais por sua vez sendo seres
constituidos ideologicamente, teriam a possibilidade
de atuar sobre esta lingua na construcdo de
sentidos. Valorizando assim, a fala e a sua natureza
social e ndo individual. Visto que a fala esta ligada
as condicbes de comunicagdo, que, por sua vez
estdo ligadas as estruturas sociais.

Segundo Bakhtin (2003) a lingua efetua-se em
forma de enunciados, unidades da comunicagéo
verbal, e cada esfera da sociedade da origem a
diferentes tipos de enunciados, estes estilos
diversos & que posteriormente serdo denominados
géneros do discurso, os quais fazem-se presentes
no nosso cotidiano quando nos comunicamos por
meio de enunciados.

Foi Bakhtin que através de seus estudos sobre
linguagem e do desenvolvimento de sua teoria
sobre o dialogismo, iniciou os apontes tedricos com
relagdo ao estudo do texto e do discurso como
processo de interagdo entre sujeitos. Instituindo
também o conceito de alteridade que é o que define
o ser humano, no caso o outro, que confere ao
discurso o seu carater heterogéneo, e que nos
constitui enquanto sujeitos sociais determinados
historica e ideologicamente. “Bakhtin, considera o
dialogismo o principio constitutivo da linguagem e a
condigdo do sentido do discurso. Insiste no fato de
que o discurso ndo é individual porque se constroi
entre pelo menos dois interlocutores que, por sua
vez, sdo seres sociais; ndo é individual porque se
constréi como um “dialogo entre discursos”, ou seja,
porque mantém relagbes com outros discursos”
(BARROS, 1997, p. 33)

Em seu livro Marxismo e filosofia da linguagem, o
qual trata das relagcbes entre linguagem e
sociedade, Bakhtin (2004, p.31), escreve sobre a
ideologia, o fildsofo nos coloca que: “Tudo o que é
ideologico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo o
que é ideoldgico é um signo. Sem signos néo existe
ideologia.”

Levando em consideragao que a nossa relagédo com
o0 mundo se da através de signos, ndo poderiamos
deixar de mencionar aqui a semidtica que € a
ciéncia dos signos. Contraria a linguistica que
trabalha somente com a linguagem verbal humana,
a Semidtica visa a andlise de toda e qualquer
linguagem. Como nos define Santaella (1983, p.13)
“A Semidtica € a ciéncia que tem por objeto de
investigacao todas as linguagens possiveis, ou seja,
que tem por objetivo o exame dos modos de
constituicdo de todo e qualquer fendmeno como
fendbmeno de produgéo de significagéo e sentido”.

O objeto de estudo da semidtica é o texto, que pode
ser tanto linguistico quanto visual, segundo Pessoa
de Barros (2000), em seu livro Teoria Semiética do
texto, define-se o texto pela sua estruturagdo como
objeto de significagdo, fazendo dele um todo de
sentido, e também como objeto de comunicacéo, no
qual durante a analise entra o contexto socio-
historico que o envolve.

E foi pensando nas varias maneiras de significar-se
pela linguagem, que se originou por volta da década
de 60 a Analise do Discurso, ciéncia que busca nao
0 que o texto quer dizer, mas sim como ele significa.
Neste campo de estudos ndo se separam forma e
conteudo, busca se explicar a lingua além da sua
estrutura, como acontecimento.
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2. O DISCURSO E AS FQRMAQ()ES
IDEOLOGICAS: INTERPRETACAO E
ATRIBUICAO DE SENTIDOS.

Alguns dos pontos da teoria Bakhtiniana seréo
retomados posteriormente por Foucault e Pécheux
sob um novo viés dentro da AD. Seguiremos a AD
de linha Francesa, visto que esta privilegia o contato
com a Histéria, levando sempre em consideragao o
contexto como parte constitutiva do sentido.
“Calcada no materialismo histérico, a AD concebe o
discurso como uma  manifestagao, uma
materializagdo da ideologia decorrente do modo de
organizagdo dos modos de produgdo social’.
(MUSSALIM, 2001, p.110)

A AD vai trabalhar com o discurso como um
processo de normalizagdo de verdades, onde o
sujeito deixa de ser visto apenas como objeto e o
contexto soécio-histérico da enunciagdo é sempre
levado em conta. Adentrando ao simbdlico e a
construgao de sentidos a AD nos pde em estado de
reflexdo, pois trabalha com o discurso como
mediador da relagdo entre lingua e ideologia, onde
as interpretagcdes sdo determinadas ideoldégica e
historicamente. O discurso foco principal da AD é
definido por Orlandi (2003) como “efeito de sentido
entre interlocutores”. Pratica de linguagem através
da qual o homem se constitui como sujeito, e onde
sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo.

‘A questdo do sentido torna-se a
questdo da propria materialidade do
texto, de seu funcionamento, de sua
historicidade, dos mecanismos dos
processos de significagdo. A Analise do
Discurso é a disciplina que vem ocupar
0 lugar dessa necessidade tedrica,
trabalhando a opacidade do texto e
vendo nessa opacidade a presenga do
politico, do simbdlico, do ideolégico, o
proprio fato do funcionamento da
linguagem: a inscricdo da lingua na
histéria para que ela signifique.”
(ORLANDI, 2001, p. 21)

Segundo Orlandi (2001/2006) A AD provem da
relagédo entre trés regides cientificas, o marxismo, a
psicanalise e a linguistica, que mostram
respectivamente a nao-transparéncia da histoéria, do
sujeito e da lingua. E é neste campo denso e
obscuro que a AD vai vigorar, objetivando explicar
os entremeios destes trés modos de “opacidade”
que regem o discurso.

Um analista de discurso sempre busca relacionar a
linguagem a sua exterioridade, visando
compreender como o texto funciona, trabalhando,
portanto de forma diferente da linguistica que
analisa a lingua fechada e isolada nela mesma, a

AD vai além, pois trabalha com o discurso que é um
objeto sdcio-historico “[...] refletindo sobre a maneira
como a linguagem esta materializada na ideologia e
como a ideologia se manifesta na lingua”
(ORLANDI, 2003, p.16)

Para o circulo de Bakhtin ha uma estreita relagao
entre o ideoldgico e o semidtico, ja que vivemos
“num mundo de linguagens, signos e significagcdes”
e que os signos nao apenas refletem, mas refratam
o mundo. Essa significancia e busca de sentidos na
linguagem ¢é retomada na AD e reafirmada nas
palavras da Orlandi (2003, p. 26) “[...] a Analise de
Discurso visa a compreensdao de como um objeto
simbdlico produz sentidos, como ele esta investido
de significancia para e por sujeitos.”

Mas para se chegar a algum sentido, € preciso
interpretar, a interpretagéo sera a ferramenta que ira
correlacionar todos os outros fatores, além de ser o
ponto de partida para qualquer analise, pois para
analisar é preciso primeiramente compreender e
interpretar. Ainda nas palavras da Orlandi (2003,
p.26): “A Anadlise do Discurso nido estaciona na
interpretacdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de
significagdo. Também n&o procura um sentido
verdadeiro através de uma “chave” de
interpretacdo.”

A AD ndo visa encontrar um sentido verdadeiro,
absoluto para o texto, mas sim mostrar os varios
sentidos presentes no mesmo, as varias formagdes
discursivas que circundam um texto, ou seja,
mostrar ao leitor a opacidade presente em um unico
e mesmo texto.

Portanto, a AD sera o lugar onde ser&o trabalhados
os pontos interpretativos de um enunciado, pois
segundo Pécheux (2002 p.53): “Todo enunciado,
toda sequéncia de enunciados €&, pois,
linguisticamente descritivel como uma série de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacdo. E nesse caso que pretende trabalhar
a analise do discurso.”

Durante muitos anos os sentidos estabelecidos pela
leitura permaneciam presos somente ao texto, como
se todo sentido estivesse presente nele. Somente
com os avangos nos estudos linglisticos é que leitor
e autor passam a ser vistos como sujeitos
construtores de sentido. Os sentidos passam a ser
vistos entdo, como resultado da memoria social e
historica, ou seja, a correlagdo de um determinado
texto com outros ja existentes nos possibilita
estabelecer sentidos, buscando em outros textos os
implicitos presentes no primeiro.

38|FAFIUV — UNIAO DA VITORIA / PR



LUMINARIA | 2010

2.1 Formagéo discursiva

Depois de esbogar de forma sucinta alguns dos
pontos que acredito serem importantes para uma
parcial compreensao do que é a AD, adentramos a
um ponto fundamental que ndo pode ser deixado de
lado em AD que é a Formagao Discursiva (FD),
abordada geralmente nas andlises.

Segundo Orlandi (2003, p.43): “As formagdes
discursivas, por sua vez, representam no discurso
as formagoes ideoldgicas. Desse modo, os sentidos
sempre sao determinados ideologicamente. Nao ha
sentido que nado o seja.” Estd nogdo de FD
considerada basica para AD auxilia o analista na
compreensdo dos processos ideologicos e na
construgao de sentidos.

Vivemos cercados por diversas FDs, e um analista
deve ter certo cuidado quando aborda este aspecto,
pois um texto também é constituido de FDs, “[...] em
um texto ndo encontramos apenas uma formagao
discursiva, pois ele pode ser atravessado por varias
formagbes discursivas que nele se organizam em
funcdo de uma dominante.” (ORLANDI, 2003, p.70).
Cabe ao analista, em seu papel de pesquisador,
mostrar todas essas FDs e de que forma elas
influenciam na significagao do texto.

Outra definicdo que resume bem a nogdo de FD ¢é a
coloca por Branddo (2004, p.42) em seu livro
“Introdugdo a Analise do Discurso”, onde ele diz
que: “[...] o lugar especifico da constituicido dos
sentidos é a formagdo discursiva, nogdo que,
juntamente com a de condicdo de produgéo e
formagao ideoldgica, vai constituir uma triade basica
nas formulagdes tedricas da analise do discurso.”
Segundo ele para um bom entendimento da AD é
necessario conhecer bem o0s elementos desta
triade.

Como sabemos nosso discurso ndo é neutro ele é
constituido de outros discursos, e € por meio do que
eu quero passar com o meu discurso através da
formagédo ideoldgica, que teremos a FD, e a
constituicdo do sentido se da através dela, ou seja,
analisando as FDs que permeiam o enunciado em
questdo é que se chegara a um possivel sentido
para o texto.

“Pela analise da historicidade do texto,
isto é, de seu modo de produzir
sentidos, podemos falar que um texto
pode ser — e na maioria das vezes
efetivamente o é — atravessado por
varias formacgées discursivas. E a isto

que chamo heterogeneidade do
discurso. Discursivamente, portanto,
um texto nd&o é homogéneo.”

(ORLANDI, 20086, p.23)

3. ANALISANDO E COMPREENDENDO UMA
PROPAGANDA

A mulher sempre foi lembrada por ocupar uma
posicao inferior a do homem na sociedade, pois em
grande parte da histéria antiga e moderna o lugar de
autoridade era sempre representado pela figura do
homem. A concepgdo da época era a de que a
mulher era formada para o casamento. Uma FD que
foi passada de geragéo para geragao.

Se voltarmos um pouco no tempo, podemos
relembrar a figura da mulher da década de 50,
submissa, presa somente aos afazeres do lar, a
cuidar do marido e dos filhos. Mas com o passar
dos anos essa figura se dissolve, dando luz a uma
nova mulher, uma mulher revolucionaria, que
conquistou o seu espago na sociedade, participando
de todas atividades destinadas antigamente aos
homens.

E tudo isso ocorre ndo s6 por uma questdo de
sobrevivéncia, mas sim de libertagdo da proépria
mulher, que n&o quer mais ser a dona- de- casa,
mae e esposa submissa ao marido, ela quer o seu
espago na sociedade. Mostrando assim, o seu
potencial, a sua capacidade de fazer com éxito
varias coisas ao mesmo tempo, sem deixar de ser
vaidosa e de se cuidar.

A propaganda selecionada como nosso material de
analise neste artigo (ver ANEXO), foi uma
propaganda retirada da revista “Claudia”, do més de
dezembro de 1980, a qual € intitulada “Os dez
mandamentos da sua beleza”. Comegando a
analise pelo proprio titulo da propaganda, podemos
perceber que a propaganda n&o nos coloca
somente os dez mandamentos da beleza, mas
enfatiza através da utilizagdo do pronome
possessivo “sua’, que ndo sao quaisquer
mandamentos, mas sim os mandamentos da “sua”
beleza, visando assim, chamar a atencéo do leitor
para o conteudo da propaganda.

A escolha da presente propaganda deve-se a
inimeros fatores, dentre os quais, o mais importante
é o fato das duas FDs antagdnicas presentes nela e
que saltam aos nossos olhos, ja num primeiro
contato com a propaganda, de um lado a FD crista,
visto que encontramos objetos simbdlicos na
propaganda que nos remetem a ela, dentre os quais
a tdbua de pedra e os dez mandamentos (a histéria
biblica de Moisés, Deus e os 10 mandamentos), que
pregam com vigor os dogmatismos da igreja
Catolica, o cumprimento e o seguimento das leis de
Deus.

Ja& num segundo momento temos presente na
mesma propaganda a FD da nova mulher da
década de 80, revolucionaria, mas acima de tudo
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atraente, sedutora, sensual, objeto do desejo e do
pecado, preocupada com a maxima perfeicdo da
sua beleza exterior, representada na propaganda
pela figura de uma mulher despida, ao lado da
tabua com os dez mandamentos.

Encontramos entdo, em uma mesma propaganda
lado a lado duas FDs contrarias, a mulher que ja
chama a atengéo pelo fato de estar nua, o que vai
contra todas as leis cristas, encontra-se ajoelhada e
com as duas maos postas sobre a tabua de pedra,
como que idolatrando, bendizendo os dez
mandamentos contidos na rigida pedra, ou seja, de
um lado temos simbolos que nos remetem a FD
cristd e de outro a mulher despida como simbolo do
pecado e da tentagao.

Os dez mandamentos da beleza contidos na tabua
de pedra presente na propaganda estdo dispostos
da seguinte forma: “suas unhas serdo fortes e
saudaveis, ganhards um novo rosto, usaras uma
rica joia no pescogo, terdas um busto de estatua,
perderdas a barriga em uma semana, um novo
bumbum sera seu em 7 dias, eliminaras a celulite,
deixaras de fumar, teras um corpo magro e
saudavel, libertaras teu sex-magnetism”. Os verbos,
assim como nos dez mandamentos da igreja,
encontram-se no tempo futuro, no caso da referida
propaganda em um futuro bem préoximo, pois os
produtos prometem “milagres” da noite para o dia.

Posterior a cada mandamento encontramos a
descricao de um produto ou aparelho, o qual
segundo a propaganda serdo os responsaveis pela
realizacdo do milagre da beleza, em uma época
onde visavam e visam-se sempre produtos que
ajam rapido e fagam a mulher bela da noite para o
dia. Cabe citar aqui que a questdo do milagre que
os produtos prometem realizar no seu consumidor,
nos remetem também a uma FD cristd, a dos
milagres realizados por Jesus Cristo.

“Os dez mandamentos da sua beleza” constam das
coisas mais esperadas pela maioria das mulheres
que sao a beleza absoluta, a perfeicdo total, e o
melhor, com acdo rapida e eficaz. Estd foi uma
forma que a BIO CENTER encontrou para persuadir
a mulher consumista, preocupada com a beleza, e
leva-la a comprar seus produtos milagrosos, e o
melhor com descontos promocionais e entrega em
domicilio.

Ao final da propaganda encontra-se um cupom que
contém o nome e o valor de todos os produtos
“milagrosos” apresentados na propaganda, o qual
para facilitar a vida do consumidor, deve ser
recortado e enviado juntamente com o cheque no
valor dos produtos escolhidos e pronto, a entrega
sera feita na sua casa.

Através da analise desta propaganda, pode-se dizer
que sujeito e discurso ndo sao neutros, e que as
FDs irdo representar as formagbes ideoldgicas
como ja mencionou Orlandi (2003). Portanto, com
relagéo a referida propaganda cabe ressaltar aqui
novamente as varias FDs que a perpassam, de um
lado a FD cristd (religiosidade versus pecado e
tentagéo).

Por outro lado, temos a FD da mulher submissa,
recatada, em oposicio a nova mulher
revolucionaria, sensual e tentadora, que também
pode ser vista sob um outro viés, sera que com
tantas conquistas, ndo houveram perdas, como por
exemplo, a perda de tempo para ela, e talvez seja
essa a necessidade de produtos de beleza com
efeitos rapidos. E também a FD da midia, que
objetiva desde sempre o consumismo, e para atingir
o0 seu consumidor, utiliza-se da persuasao e de
discursos ja existentes.

Mas o ponto fundamental e principal de nossa breve
analise é mostrar de que forma a FD crista, no caso
da referida propaganda, influenciou no
entendimento e na construcdo de sentidos na
propaganda como um todo, de que forma
encontramos a presenga do discurso cristdo e
biblico na propaganda. Pode-se dizer que a
religiosidade e a crenga na igreja estado ficando de
lado, e que a preocupagdo maior hoje € com a
beleza exterior e ndo com a interior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo primordial mostrar
alguns dos pontos fundamentais que constituem a
Andlise do Discurso, o sujeito heterogeneamente
constituido, perpassado por inumeras Formacgdes
Discursivas, influenciado pelo contexto sdcio-
historico. Ou seja, a relagédo entre sujeito, lingua e
ideologia, visando assim, compreender como o texto
significa, como ele produz sentidos.

Dando apenas algumas pinceladas dos inumeros
caminhos que constituem a  propaganda
apresentada e analisada, e na consciéncia de que
uma analise mais detalhada necessitaria de estudos
mais aprofundados com relagdo a Analise do
Discurso, finalizamos aqui a reflexdo feita neste
artigo, mas nao as pesquisas referentes ao tema e
esperamos ter agugado, no leitor do nosso trabalho,
curiosidade suficiente para que ele possa vir a
buscar algum conhecimento nesta area. Pois, “A
linguagem néo é transparente, os sentidos nao sdo
conteudos. E no corpo a corpo com a linguagem
que o sujeito (se) diz. E o faz ficando apenas nas
evidéncias produzidas pela ideologia” (ORLANDI,
2003, p. 53-54).

40|FAFIUV - UNIAO DA VITORIA / PR



LUMINARIA | 2010

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Estética da criagdao verbal. 42 ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 112
ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2004.

BARROS, D. L. P. de. Teoria Semiética do texto.
42 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.

. Contribuigoes de Bakhtin as teorias do
discurso. In: BRAIT, B.; (org.). Bakhtin, dialogismo
e construcdo do sentido. Sdo Paulo: Editora da
Unicamp, 1997.

BRANDAO, H. H. N. Introdugdo a Analise do
discurso. Sao Paulo: Editora da Unicamp, 2004.
FARACO, C. A. Linguagem & Dialogo: as idéias
linguisticas do circulo de Bakhtin. Curitiba: Criar
Edigdes, 2003.

MUSSALIN, F. Analise do Discurso. In:
MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. Introdugdo a
linglistica: dominio e fronteiras. v.2. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

ORLANDI, E. P. Discurso e Texto: formagido e
circulagéo dos sentidos. Sado Paulo: Pontes, 2001.
Anadlise de Discurso: principios e
procedimentos. 52. ed. Sdo Paulo: Pontes, 2003.

. LAGAZZI — RODRIGUES, S. Introdugao
as Ciéncias da Linguagem: Discurso e
Textualidade. Sdo Paulo: Pontes, 2006.

PEUCHEX, M. O discurso: estrutura ou
acontecimento. 32 ed. Trad. Eni P. Orlandi. Séo
Paulo: Pontes, 2002.

REVISTA CLAUDIA. Edigdo n°230. Sao Paulo,
dezembro de 1980. p. 253.

SANTAELLA, L. O que é semiodtica. 1°. ed. Séao
Paulo: Brasiliense, 1983.

41|FAFIUV - UNIAO DA VITORIA / PR




LUMINARIAl 2010

ANEXO

Revista Claudia. Edigdo n° 230 — dezembro de
1980. p. 253

OS DEZ MANDAMENTOS
DA SUA BELEZA.
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UM NOVO OLHAR SOBRE
ENSINO-APRENDIZAGEM
DE VOCABULARIO DE
LINGUA INGLESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Cintia Kriiger Leite Miihimann®*

Valéria de Fatima Carvalho Vaz Boni®®

INTRODUGAO

A apreensao e ampliagdo do vocabulario de Lingua
Inglesa torna-se parte importante do processo de
ensino-aprendizagem. Nas atividades de ampliagao
do vocabulario em Lingua Inglesa, o professor deve
atuar como mediador, objetivando desenvolver nos
alunos a capacidade de decodificagdo e construgao
de sentidos. No processo de construgdo dos
significados de um texto, o aluno precisa atentar
para a sinteticidade da linguagem, para a
contribuicdo significativa da imagem na construgédo
do mesmo, para as informagbes pressupostas e
subentendidas e para o elemento ludico essencial e
caracterizador desse texto.

A utilizagdo de estratégias de ensino em sala de
aula proporcionam ao estudante as experiéncias
necessarias para a eficaz aprendizagem de Lingua
Inglesa. O direcionamento da aprendizagem de
vocabulario utilizando o conhecimento prévio da
lingua materna na construgdo dos significados na
nova lingua. Torna-se importante citar que, ao
professor, cabe utilizar estratégias comunicativas de
modo a levar o aluno a poder atuar em situagbes
diversas de producgdo escrita; dispor de estratégias
de aprendizagem como agdes especificas para
ampliagado e otimizagdo do vocabulario em Lingua
Inglesa e aprender esse vocabulario de forma
lidica, visando sua proficiéncia.

1. ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA

INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL

% Especialista em Linguas Estrangeiras Modernas na
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
g6FAFIUV).

Mestre em Letras pela Universidade Federal do Parana
(UFPR); Doutoranda em Estudos Linglisticos pela UFPR;
Professora do Colegiado de Letras da FAFIUV. Bolsista
da FUNDAGAO ARAUCARIA.

A mais recente visdo tedrica sobre o processo de
ensino-aprendizagem de lingua, a abordagem
sociointeracionista, a qual entende que alguns
aspectos do aprendizado linglistico podem ser
realmente explicados a Iluz das abordagens
anteriores (Behaviorista e Cognitivista).
Sociolinguistas e analistas do discurso educacional
enfatizam que aprender uma lingua inclui muito
mais que memorizagdo de regras e elaboracao de
hipoteses e sustentam que:

Uma vez que o conhecimento nunca &
suficientemente  consolidado  para
formar um campo seguro e
sequenciado da aprendizagem, ele
dificilmente pode ser racionalizado
como necessario para responder as
solicitagbes do dia-a-dia.  Torna-se
inutil pressupor que sO6 se consegue
motivar os alunos através do que tenha
praticidade imediata. Mais importante
do que isso é a criagédo, no aluno, do
desejo pelo conhecimento como um fim
em si mesmo. Isso ocorre através da
aprendizagem significativa que traga ao
aluno o prazer de acrescentar algo a
sua estrutura cognitiva. (AUSUBEL,
1987, p. 402)

E importante a elaboragdo de curriculos em que se
passe das intencbes educativas aos objetivos
educacionais, tendo uma pratica pedagodgica
suficientemente eficaz para guiar de maneira
coerente e adequada essas intengdes educativas,
com vistas a aprendizagem do aluno.

De acordo com McLaughlin (1987, p. 110, tradugao
nossa): "O processo geral de aculturagdo como
envolvendo modificagédo de atitudes, conhecimentos
e comportamentos ... Parte deste processo envolve
a aprendizagem de habitos linguisticos adequados
para funcionar dentro da lingua-alvo do grupo”.2

O ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, foco
central desta pesquisa, tem ocupado um lugar de
destaque no ensino de linguas nas escolas publicas
do pais.

Embora a maioria das propostas curriculares sugira
0 uso da abordagem comunicativa no ensino de
lingua estrangeira, atitude resultante do enfoque
sociointeracional, a realidade indica um numero
excessivo de atividades de tradugdo, memorizagao
de vocabulario e  estruturas  gramaticais
descontextualizadas na escola.

De acordo com Baker e Westrup (2000, p. 38),
quando o novo vocabulario é apresentado aos
alunos, o professor precisa mostrar o que cada
palavras quer dizer, sua pronuncia correta e seu
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uso. O professor pode, por exemplo, mostrar o
significado de uma nova palavra com gestos,
mostrando figuras ou objetos reais.

E preciso considerar que o aluno, desenvolvendo-se
em uma cultura letrada globalizada, esta exposto
aos diferentes usos da linguagem escrita e ao seu
formato, e tem, portanto, diferentes concepgdes a
respeito desse objeto cultural.

O ensino ndo existe por si s6, mas precisa ser
mediado pela aprendizagem; ele tem a fungéo de
facilitador da aprendizagem numa concepgéo
histérico-cultural.

Neste entendimento, o texto € compreendido como
uma forma de linguagem configurada socio-
historicamente dentro de determinado ambiente
social. Busca-se, assim, a constituicdo de um aluno
leitor e produtor na sala de aula, desenvolvendo
uma agao pedagogica que possibilite o contato e o
envolvimento com textos variados, quer seja na
lingua materna ou na lingua estrangeira propria do
curriculo escolar. A formagdo desse aluno leitor-
produtor deve ser o projeto educativo ao se ensinar
um coédigo linglistico estrangeiro.

Somente na medida em que € pratico ou cultural é
que o ensino escolar de uma lingua, que ndo a
materna, responde aos objetivos educacionais.

Oliveira (2001, p. 56) focaliza a concepgao de
Vygotsky, registrando que s6 o processo de
aprendizado - desencadeado num determinado
ambiente sociocultural onde isso seja possivel - é
que pode despertar os processos de
desenvolvimentos internos do individuo que
permitem a aquisicdo do conhecimento.

Pode-se afirmar que a aprendizagem €& uma
atividade constitutiva de sujeitos capazes de inteligir
o mundo e nele atuar como cidadaos; sujeitos que
sejam capazes de ultrapassar os limites de um texto
e de incorpora-lo reflexivamente ao seu universo de
conhecimento.

O professor deve trabalhar com os conteudos de
forma gradativa, priorizando o conhecimento que o
aluno tem e a organizagdo textual que lhe seja
familiar em lingua materna.

No ensino da lingua inglesa, existem dados
empiricos que demonstram que a maior parte dos
alunos nao sabe identificar o que foi ensinado numa
sala de aula em nivel de conteudo programatico,
apesar de sua explicitagdo nos materiais didaticos e
dos procedimentos do professor. Evidencia-se, aqui,
que o planejamento linguistico cuidadoso tem pouco
poder sobre a maneira dos aprendizes tirarem

proveito de aulas de lingua, ou seja, os alunos nao
aprendem apenas o que o professor ensina.

Neste contexto, pode-se afirmar que a aula, de fato,
se constitui em eventos co-produzidos, em que
todos os participantes sdo simultaneamente
envolvidos na aprendizagem — em um processo de
interacao.

Muitos autores concordam em atribuir a interagéo
um papel essencial no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. O tipo de atividade
de sala de aula e o ambiente de aprendizagem sao
muito mais importantes e determinantes nos
resultados do que as caracteristicas isoladas de
professores, salas de aula e escolas.

Quando os estudantes léem uma
histéria e depois discutem seu
conteldo, ou quando eles aprendem o
vocabulario ou estruturas gramaticais
encontradas na historia, eles podem
praticar essas habilidades lendo o que
eles ja sabem, mas é muito improvavel

que eles aprenderao novos itens.>
(MIKULECKY, 1990, p.27, tradugdo
nossa)

Por isso mesmo, ha contradigbes quando se afirma
que os resultados pedagdgicos dependem apenas
do aprendiz, quando o fator que realmente os
determina é a interagdo entre os individuos e os
ambientes educacionais e sociais nos quais foram
colocados; incluem-se aqui também os fatores
anteriores a escola, e que acabam por formar a
personalidade do aprendiz e determinar, em grande
parte, sua motivacao.

Ao desenvolver estratégias de aprendizagem em
lingua inglesa, entao, pode-se concebé-las sob uma
perspectiva socio-historica, a fim de instrumentalizar
o aluno para que queira escrever e se sinta capaz
de escrever, posicionando-se como sujeito atuante
em uma sociedade letrada. Isso se dara através da
apropriacdo do vocabulario e sua otimizacdo para
producédo de diferentes agdes de aprendizagem.

Para Baker e Westrup (2000, p. 37) as palavras
mais comuns e Uteis sdo aquelas que
primeiramente se tornam nosso vocabulario ativo e
o professor pode acelerar o processo de
armazenamento dando dicas uteis para guarda-las
e praticando muito as palavras novas.

Nesse sentido, a inclusdo da linguagem da midia
em atividades de lingua estrangeira, por sua
multiplicidade  potencial, possibilita inumeras
atividades, em que o professor age como mediador,
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objetivando desenvolver, nos alunos, a capacidade
de decodificagédo e construgdo dos sentidos.

No ensino de lingua inglesa, os processos
metodoldgicos devem ser considerados parte do
conteudo, uma vez que é apenas através do que se
solicita que os alunos de fato realizem com a lingua
que os mesmos estardo expostos a um modelo dos
seus possiveis usos. O papel do aluno é visto como
central nesta perspectiva, que, por sua vez,
favorece prerrogativas de interagéo.

Krashen (1982, p. 20-21) diz que “aprendizes
compreendem um enunciado ndo através da forma,
mas concentrados no significado da mensagem, e o
processo interativo de tornar o enunciado
compreensivel se constitui na propria
aprendizagem”.

Conhecendo o papel essencial da interagdo na
aprendizagem efetiva, o professor pode ter, de
maneira mais objetiva, implicagbes mais praticas
para o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.

Para Schimitt e Mccarthy (1997, p. 179),
“claramente, quanto mais conscientes das
semelhangas e diferengas entre a sua lingua

materna e da lingua-alvo os alunos estiverem, mais
facil lhes sera adotar uma aprendizagem eficaz e
estratégias de producao.”

No processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, o reconhecimento da lingua como
pratica social manifesta-se na utilizagdo de
estratégias discursivas diversas que permitam ao
aluno interagir nas diversas relagdes sociais a que é
exposto cotidianamente.

A aprendizagem de outra lingua contribui para que o
aprendiz tenha a oportunidade de vislumbrar uma
sociedade diferente da sua, com histéria, valores e
tradigbes peculiares. Essa percepgao do outro e do
diferente provoca uma tomada de consciéncia em
relagdo a sua prépria condi¢cdo de cidadéo.

Conforme Hewings e McKinney (2000), o aluno usa
o conhecimento adquirido para compreender o que
ouve em seu cotidiano. Dessa forma, ao escutar
diferentes sons, o aprendiz os traduz também a
partir de experiéncias vividas em sala de aula. Por
isso sdo importantes as aulas dinamicas, em que
diversos e diferentes conteudos servem como apoio
ao processo ensino-aprendizagem, pois muitas sao
as oportunidades para o aluno envolver-se com a
lingua estrangeira e mais ainda com a Lingua
Inglesa, porém, sdo necessarias ferramentas para
que o processo de aprendizagem se dé — eis ai o
trabalho do professor.

2. ENSINO-APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO
EM LINGUA INGLESA

Ha dois aspectos fundamentais que devem ser
considerados no ensino-aprendizagem significativo
de Lingua Inglesa. Primeiramente, faz-se
necessario conscientizar os alunos acerca da
pluralidade cultural representada pelo idioma inglés.
Em segundo plano, estd a lingua inglesa como
moeda de troca internacional atual e, portanto, o
que se impde ao tentar caracterizar o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa ¢ a relevancia.

Conforme leituras em Cowie (1988), percebe-se que
a nogédo de que o significado das palavras e das
sentengas sdo ‘negociaveis’ através da interacao
entre os falantes - isto é , criada ou interpretada por
um falante para um ajuste de suposicoes e
conhecimentos do outro — torna-se um acesso de
ensino de linguagem comunicativo no qual deve
considerada qualquer evolugéo dos aprendizes.

As estratégias de ensino-aprendizagem de
vocabulario tém por finalidade explicar novas
palavras, ampliando o repertério do aluno e,
consequentemente, ampliando sua capacidade de
leitura e producgao de textos. Mas todo este trabalho
de leitura e escrita deve estar voltado para a
aprendizagem significativa.

Baker e Westrup (2000, p. 37) dizem que os alunos
tém seu aprendizado de vocabulario novo dividido
em duas fases: primeiramente lendo ou ouvindo as
palavras novas, € quando eles podem reconhecé-
las, mas eles ainda nao estdo prontos para usa-las.
Ai entdo, quando eles comegam a usar a palavra é
que ela se torna parte do vocabulario ativo deles.

Uma questado que pode facilitar a aprendizagem de
vocabulario e que, segundo Boni (2006, p. 55), tem
atraido a atengdo, sdo as EAV - Estratégias de
Aprendizagem de Vocabulario - que s&o vistas
como perspectivas diferenciadas de aprendizagem,
afastando-se do ensino orientado e levando o
aprendiz ao interesse na aprendizagem de uma
nova lingua. Neste contexto, os alunos fazem uso
de estratégias para aprender vocabulario com varias
atividades linguisticas, como apresentacao oral,
producdo de wuma pronuncia compreensivel,
perguntas ou argumentacdo que exija uma
manipulagao ativa de informagoes.

Essas areas se resumem na forma como os
aprendizes regulam sua aprendizagem da lingua.
Portanto, para a aprendizagem de uma nova lingua,
o professor pode utilizar-se de toda variedade de
atividades, como uso do vocabulério e pronuncia,
atividades gramaticais de comunicacdo oral e
compreensao de leitura.
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As atividades de aprendizagem precisam ser
delineadas requerendo multiplas manipulagbes da
palavra, o que pode ser feito em forma de musicas,
fabulas ou tirinhas diferentes tipos de texto.

Em vez de serem usadas individualmente, as
multiplas EAV sado usadas simultaneamente; sao
normalmente utilizadas varias estratégias de
aprendizagem. Dessa forma, os alunos, mesmo
aqueles com maior dificuldade, estruturam sua
aprendizagem de vocabulario, revisam e praticam

as palavras-alvo e, conscientes das relagdes
semanticas entre as palavras novas e as
previamente aprendidas, tornam-se também

conscientes de sua aprendizagem e seguem O0s
passos para regula-la.

Segundo GASS (1995, p. 9) & importante termos
conhecimento de como a segunda lingua é
aprendida e das ferramentas para testarmos e
interpretarmos sua aquisigdo dentro de sala de aula.

Para a efetivagdo do processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, verifica-se a
importancia de integragdo entre as disciplinas.
Neste aspecto, uma estratégia de ensino pode
também dispor de ilustragbes, de musica, de
apresentacdes do tema estudado para ampliar o
vocabulario e para que o mesmo possa ser utilizado
por outros aprendizes — processo de interacao.

Na praxis pedagdgica, segundo Vygotsky (1998), o
educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de
cultura necessario para o desempenho de sua
atividade, da direcdo ao ensino e a aprendizagem.
Ele assume o papel de mediador entre a cultura
elaborada, acumulada e em processo de
acumulagdo pela humanidade, e o educando. O
professor exercera o papel de mediador entre o
coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o
individual do aluno.

Em termos de acéo educativa, o educador sera
aquele que tem a responsabilidade de dar a diregéo
ao ensino, e o educando, aquele que, participando
do processo, aprende e se desenvolve, formando-se
tanto como sujeito ativo de sua histéria pessoal
quanto como da histéria humana.

A concretizacao das intengbes educacionais
caracteriza-se por atividades organizadas e
sequenciadas, as quais necessitam de orientagdes
curriculares para que sejam atingidos seus
objetivos. Para isso, é necessario também prever
uma avaliagdo que possibilite averiguar se a agao
pedagdégica €& condizente com as intengbes
planejadas.

O professor € mediador do conhecimento, planeja
atividades  significativas para estabelecer a
aprendizagem, a investigagdo, a pesquisa que
orienta a mudanga de conceitos preexistentes em
conexdo as praticas e a teoria cientifica
estabelecida. Sob esse ponto de vista, ndo somente
o professor, mas também o conteudo, a forma de
ensina-lo e os objetivos, como componentes do
ensino, seriam mediadores da atividade de
aprendizagem.

Ao utilizar textos literarios para ampliagdo do
vocabulario em Lingua Inglesa, os alunos ja trazem,
consigo, uma perspectiva de fruigdo, traduzindo-se
em trabalhos artisticos e Iludicos, com maior
facilidade. Cada proposta de atividade para
ampliagédo do vocabulario em Lingua Inglesa deve
levar em conta que, a0 mesmo tempo em que o
aluno deve apropriar-se da escrita como forma de
interlocucdo, como atividade discursiva, o que
ocorre, basicamente, pela criagdo de situagdes
tanto quanto possiveis naturais e reais de produgao
de textos, deve também ser conduzido a varias
outras aprendizagens.

O aluno, aprendiz em Lingua Inglesa, deve
aprender a distinguir o texto oral do texto escrito, a
estrutura-los adequadamente e deve apropriar-se
de recursos de coesao préprios do texto escrito.
Nesse sentido, as estratégias aqui delineadas tém
como primeiro objetivo demonstrar as multiplas
possibilidades de trabalho com a escrita e utilizagédo
de novo vocabulario.

O trabalho do professor sera colocar os alunos em
contato com todo tipo de linguagem, para isso,
utilizando letras de musicas, fabulas e tiras em
quadrinhos, e mostrando as opgdes de construgcéo
textual que ndo podem acontecer desvinculadas da
analise textual.

Neste contexto, registra-se que a vivéncia do aluno
com a Lingua Inglesa, através de atividades que
efetivam a apropriagdo e ampliagdo do vocabulario,
torna-se fundamental para a apropriagdo de novas
formas de lidar com a linguagem, visando a
formagéao de leitores e produtores de textos. Através
dessa vivéncia, as aulas de Lingua Inglesa poderéo
ser transformadas em momentos pedagdgicos
interessantes, motivadores e ludicos.
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INTRODUGAO

A partir de Saussure a linguistica ganhou énfase no
campo das ciéncias e a lingua tornou-se objeto de
estudos abrindo assim caminho para o surgimento
de varias vertentes teoricas para explicar os seus
fendbmenos. Sabemos que os estudos linguisticos
sdo de extrema importadncia para que o homem
compreenda e reflita sobre os prazeres e perigos
que a lingua pode nos remeter. Uma vez que, por
meio da linguagem ¢é possivel conhecermos nossa
prépria histéria, através dos discursos que sao
materializados pelo homem atravessando geragées,
pois a linguagem enquanto discurso nao servira
apenas como um simples instrumento de
comunicacdo e interagdo, € um produto social,
sendo portanto um lugar privilegiado para as
manifestagdes e confrontos ideoldgicos.

O discurso por sua vez, € uma agao do sujeito sobre
o0 mundo, ao mesmo tempo que necessita aparecer
também precisa ser contextualizado como um
acontecimento construindo assim uma vontade de
verdade, pois quando o pronunciamos acabamos
agindo sobre o outro marcando uma posigéo.
Enfocar os estudos da Andlise de Discurso
Francesa para a compreensdo destes confrontos
encontrados na lingua € uma tentativa de caminhar
para o entendimento desses discursos de verdades
e sua materializacdo histérica construida nos
sujeitos, e que acabam se normalizando
ultrapassando geragoes.
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Dentro desta perspectiva, a presente reflexdo
acerca desses discursos de verdade, objetiva
apresentar e analisar o discurso sobre a loucura
proposto por Machado de Assis, em seu livro “O
Alienista”, e a semelhanga encontrada em “A
Histéria da Loucura”, bem como em outros escritos
foucaultianos. Permitindo-nos  dessa  forma
indagarmos como os discursos relacionam-se
mesmo tendo sido escritos em contextos e épocas
diferentes. Sabe-se entretanto, que a literatura é a
recriacdo da realidade através das palavras, € o ser
humano expressando-se mediante aquilo que reflete
no seu interior e social, portanto aliar estes estudos
tedricos linglisticos com a literatura € uma maneira
de  mostrar como o homem sofre a influéncia
dessas formas de verdades , levando-as para as
obras literarias. Utilizando do irreal e imaginario
para retratar algo tao real, mostrando nitidamente
como os sujeitos sdo conduzidos a essas nogdes de
verdade e como o poder impera sobre elas.

1. ~ ASPECTOS INTRODUTORIOS DA
ANALISE DE DISCURSO

Existem varias maneiras de se estudar a linguagem,
estes estudos podem estar concentrados tanto na
parte linglistica (lingua enquanto sistema de signos
ou regras formais) ou como na gramatica normativa
(normas do bem dizer, de acordo com as regras
gramaticais). Para Orlandi (2002) a propria palavra
gramatica e lingua podem ter significados distintos,
0 que fez com que as gramaticas e as formas de
estudar a lingua fossem e sejam diversas em
diferentes  épocas, variando também suas
tendéncias, estudos e autores.

Pensando nas muitas maneiras de significar, que os
estudiosos comecaram a se interessar pela
linguagem com certa particularidade, dando origem
a Analise de Discurso, ela ndo vai ater seus
estudos nas questdes da lingua e gramatica,
embora lhe interessem, trabalhara com o discurso
“A palavra discurso, etimologicamente, tem em si a
idéia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento” (ORLANDI, 2002, p. 15). Portanto o
discurso € a palavra em movimento, pratica de
linguagem, por meio do discurso pode-se observar o
homem falando.

Na AD (Andlise de Discurso) “procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social, geral,
constitutivo do homem e da sua histéria” Orlandi
(2002, p. 15), concebe-se entdo a linguagem como
mediagdo necessaria entre o homem e a realidade
natural e social. Essa mediagao é o discurso, que
torna possivel a permanéncia, continuidade,
deslocamento e a transformagdo do homem e da
realidade em que vive, ou seja, o trabalho simbdlico

do discurso esta na base da producao da existéncia
humana.

A Analise de Discurso ndo trabalha
com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo,
com as maneiras de significar, com o
homem falando, considerando a
producdo de sentidos enquanto parte
de suas vidas, seja enquanto sujeitos
seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade.
(ORLANDI, 2002, p. 16)

Compreende-se entdo que se levara em conta o
homem na sua histéria, considerando-se os
processos e as condigbes de produgdo da
linguagem, pela analise das relagdes estabelecidas
pela lingua com seus sujeitos que a falam e as
situagbes em que se produzem os dizeres. No
entanto “para encontrar as regularidades da
linguagem em sua produgéo, o analista de discurso
relaciona a linguagem a sua exterioridade”
(ORLANDI, 2002, p. 16).

A Analise do Discurso de linha francesa surgiu na
década de 60 na Franga, tendo como seus
principais precursores Michel Pécheux e Michel
Foucault. Segundo Gregolin (2004) embora
Pécheux e Foucault tivessem projetos
epistemoldgicos distintos eles encontram-se em
varios pontos. Pécheux se concretiza na busca de
construir a analise do discurso estando envolvido
nos seus estudos a lingua, os sujeitos e a histodria,
dialogando constantemente com Saussure, Marx e
Freud.

O percurso de Pécheux na elaboragdo na AD deu-
se através da proposta de uma reflexdo sobre a
linguagem que aceita o desconforto de ndo se
ajeitar nas evidéncias do lugar ja feito (ORLANDI,
2002). Pode-se compreender que seus principios
tedricos estdo nas lacunas que as outras disciplinas
deixam passar despercebida, trabalhando assim
com a (des) construgdo do seu objeto, o discurso,
exercendo assim a arte de refletir nos entremeios.

Orlandi (2002, p. 08):

A Analise do Discurso — quer se
considere como um dispositivo de
andlise ou como a instauracido de
novos gestos de leitura — se apresenta
com efeito como uma forma de
conhecimento que se faz no entremeio
e que leva em conta o confronto, a
contradicdo entre sua teoria e sua
pratica de analise. E isto
compreendendo-se o entremeio seja no
campo das disciplinas, no da
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desconstrugdo, ou mais precisamente
no contato do histérico com o
linglistico , que constitui a
materialidade especifica do discurso.

Foucault relaciona-se com Nietzsche, Freud, Marx,
indicando assim uma relagdo muito mais forte de
Pécheux com a Linguistica, preocupando-se
também com uma busca metodoldgica, ao contrario
de Foucault que preocupa-se com as problematicas
da Historia e da Filosofia, ndo tendo como objetivo
imediato construir uma teoria do discurso.

As tematicas de Foucault sempre foram
amplas envolvendo as relagbes entre
os saberes e os poderes buscando a
compreensao e as transformagdes
historicas destes saberes. “A obra de
Foucault se insere em uma tradicdo
filosofica que vem de Kant,
Kierkegaard, Nietzsche, que aponta o
fim do humanismo, vem da idéia de
homem livre para escolher seu destino”
(GREGOLIN, 2004, p. 55).

Para Gregolin (2004) Foucault n&o promoveu
apenas um dialogo conflituoso com a filosofia, a
histéria etc, mas deslocou as disciplinas e os
saberes tematizando as condi¢des epistemoldgicas
que propiciaram o aparecimento de um campo no
qual o homem é o sujeito do saber, seu veio central
€ a réplica ao “homem”, visto pela filosofia
humanista como suijeito livre e racional.

Ainda com base nos estudos de Gregolin (2004)
veremos que Foucault passa por trés momentos : -
arqueoldgico : nesta fase pensa no homem como
objeto e ao mesmo tempo sujeito, os livros escritos
nesta fase exprimem a vontade de voltar as fontes
do momento racional; - genealdgico : sua atencéo
estara voltada para as praticas do poder e suas
relacbes que se estabelecem entre o saber e o
poder; em um terceiro momento ele vai abordar os
procedimentos de subjetivacdo que constituem nos
sujeitos a idéia de identidade.

O sujeito é, portanto, o lugar para onde Foucault
olhara na construcdo de sua obra. Ele é o seu
objeto, seja enquanto objeto de saber, seja
enquanto objeto do poder, seja enquanto objeto de
construgdo identitaria. (...) Portanto, o objetivo
fundamental de Foucault ¢é “produzir uma histéria
dos diferentes modos de subjetivagdo do ser
humano na nossa cultura” e se essa historia &
constituida pelo discurso, a relagdo entre
linguagem, histéria e sociedade estd na base de
suas reflexdes. (GREGOLIN, p. 58-59)

E importante ressaltarmos que o sujeito visto como
uma fabricagdo, uma construgdo realizada

historicamente através de praticas discursivas e que
se da no entrecruzamento do discurso, sociedade e
histéria esta presente nos trés momentos, onde sao
observados principalmente as mudangas nos
saberes e sua conseqliente articulagdo com os
poderes. Neste sentido o sujeito foucaultiano sera o
resultado de uma produgéo que se da no interior de
um espaco delimitado pelos trés eixos da ontologia :
- ser/saber; - ser/poder e ser/si (GREGOLIN 2004).

2. A TRAJETORIA DA ANALISE DO
DISCURSO

Segundo Teixeira (2005) a denominagéo analise do
discurso possui hoje grande quantidade de
enfoques, sendo que sobre o seu rétulo encontram-
se duas perspectivas rivais: anglo-americana,
destacando Labov, Austin, Goffman, Grice,
Garfinkel; e a francesa em que nomes mais
significativos sdo Michel Pécheux e Michel Foucault.
O ponto de fratura dessas duas correntes € o modo
como cada uma delas toma a questdo do sujeito e
sua relagdo com a linguagem.

Pode-se chamar a primeira de pragmatico-
comunicacional, pois coloca o sujeito na
exterioridade da linguagem, onde este € capaz de
controlar a comunicagdo. No segundo enfoque néo
se cré na transparéncia e nem na exterioridade do
sujeito em relagdo a linguagem, ftrilhando este
caminho Pécheux apelara para o materialismo
histérico e a psicanalise ao defender a idéia de que
o dizer escapa sempre ao enunciador. As idéias
pécheutianas vao divergir em alguns aspectos nas
de Foucault, pois ele n&do propde uma analise
linguistica do discurso e nem tomara o materialismo
histérico e a psicanalise ao convocar a sua
concepgao de sujeito (TEIXEIRA, 2005).

Retomando  Gregolin  (2004) tomamos o
conhecimento de que tanto Pécheux quanto
Foucault foram alunos de Althusser e a andlise do
discurso proposta por Pécheux tem uma profunda
relagdo com as teses authusserianas, que estédo
relacionadas com as lutas de classes e a teoria ,
norteando assim seus primeiros trabalhos, pois ele
foi um “militante , um homem do Partido, um fildsofo
que ndo separava teoria e politica” (GREGOLIN,
2004, p. 113). Sua relagdo com Althusser sera
permeada pela defesa desse principio de que a
teoria tem que ser pensada como intervengdo na
luta de classes.

Foucault também teve seus estudos impulsionados
por Althusser, a relagdo entre os dois foi além de
mestre e aluno, mostraram uma grande amizade a
partir das citagbes que eles se fizeram em seus
livros. Relagdo esta que pode ser acompanhada
desde o primeiro até o ultimo trabalho de Foucault.
Embora houvesse tanta fidelidade para com seu
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mestre ele nunca concordou com os althusserianos
em um ponto, “aquilo que ele chama de “culto
personalista a Marx” Gregolin (2004, p. 114), nunca
concordou em buscar uma ciéncia no marxismo. Os
discipulos de Althusser ndo aceitavam o lugar que
ele atribui a Marx na sua histéria do saber, pois ele
nega aquilo que Althusser considera “o corte
epistemologico”, o fato de Marx haver inventado o
“continente histéria”. Foucault afirma ainda que o
marxismo esta no pensamento do século XIX
comparando-o ainda como um peixe dentro da
agua, que em qualquer outro lugar ele deixa de
respirar. (GREGOLIN 2004).

Para Sargentini e Navarro ( 2004, p. 13):

Foucault € negado, porque se acredita
que ele sustenta um discurso marxista
paralelo. Segundo seus criticos,
Foucault mata a histéria, uma vez que
ndao trabalha com as nogdes de
ideologia, de divisdao e de luta de
classes; soma-se a isso o fato de que
ele, conforme Pécheux, ndo teria
considerado, em suas analises das
condi¢des de possibilidade do discurso,
a categoria marxista da contradicao.

De acordo com Machado (2009) para
compreendermos essa ruptura que o autor fez na
epistemologia, torna-se importante que vejamos
mesmo de maneira sucinta o que vem a ser a
epistemologia e a arqueologia. Os estudos
epistemolodgicos sdo uma reflexdo sobre a produgéo
de conhecimentos cientificos que tem por objetivo
avaliar a ciéncia do ponto de vista da cientificidade,
elegendo a histéria como instrumento privilegiado
de analise. No entanto a histéria das ciéncias so6
pode realizar seu objetivo, estabelecendo-se e
situando-se em uma perspectiva filosdfica,
distinguindo-se desta forma das outras disciplinas
propriamente histéricas ou cientificas. “Para a
epistemologia, a ciéncia, discurso normatizado e
normativo, € o lugar proprio do conhecimento e da
verdade e, como tal, é instauradora da
racionalidade” (MACHADO, 2009, p.07).

A arqueologia por sua vez, pretende ser uma critica
da propria idéia de racionalidade estabelecendo
inter-relagbes conceituais no nivel do saber, nem
privilegia a questdo da verdade, nem estabelece
uma ordem temporal da racionalidade cientifica
atual, realizando assim uma histéria dos saberes.
Foucault jamais criticou implicita e explicitamente a
epistemologia, mas mesmo respeitando a sua
especificidade, sempre procurou mostrar como a
histéria  epistemolégica se encontrava na
impossibilidade de analisar convenientemente os
problemas relacionados as produgdes de verdade
nas ciéncias. Com isso fez um importante

deslocamento metodoldgico em relagdo a historia
das ciéncias, o método que propés & conhecido
como “arqueologia do saber”, ao contrario do que
muitos saibam essa denominagdo € um ponto de
chegada e nao de partida, € um resultado também
historico, onde para definir a arqueologia sempre
procurou se situar em relagdo a epistemologia.
Portanto, para se dar conta de um determinado
discurso ¢é indispensavel considera-lo interna e
externamente, desta forma a especificidade da
historia arqueolodgica pode ser delimitada a partir da
probleméatica da racionalidade (MACHADO, 2006).

3. O SABER E O PODER

Conforme os estudos de Sargentini e Navarro
(2004) é importante lembrar-mos que enquanto a
AD reunia esforgos para compreender os discursos
politicos , com objetivo de oferecer instrumento para
sua leitura, Foucault inaugura o que tornou-se alvo
de interesse de muitos pesquisadores, os discursos
do cotidiano.

Com base nos estudos de Gregolin (2004), sabe-se
que o objetivo principal de Foucault em primeiro
momento n&do era de construir uma teoria do
discurso. Suas tematicas sempre estiveram
relacionadas com o saber e o0 poder, assim o autor
buscou compreender a transformagao histérica dos
saberes que possibilitaram o surgimento das
ciéncias humanas,para compreendermos melhor as
idéias foucautianas torna-se importante retomarmos
mesmo que rapidamente uma de suas obras “A
ordem do discurso”, o qual é na verdade o seu
discurso da aula inaugural no College de France em
2 de dezembro de 1970. O mesmo incita-nos para a
constituicdo dos sujeitos nas rela¢des entre o saber
e o poder. Pode-se perceber que os discursos
seguem um conjunto de regras uma ordem de leis
nas criagbes das verdades naturalizando-se nas
formas de pensar o mundo, sdo materiais e
possuem um carater transitério, poderes e perigos,
lutas, vitorias, etc.

Segundo Foucault (2001) em todas as sociedades o
discurso € controlado, selecionado e organizado
como forma de esquivar-se de sua materialidade,
dai os procedimentos de exclusdo e interdicéo
explicitados no texto confirmando-nos que nem tudo
pode ser dito, existem direitos privilegiados ou
exclusivos para certos sujeitos (as relagbes de
poder). Observamos que o autor vai trabalhar com
as verdades, que elas ndo sao apenas modificaveis,
mas deslocam-se, pois sdo sustentadas por um
sistema de intuicbes que as impde e reconduzem,
gue ndo se exercem sem pressao, € sem ao menos
uma parte de violéncia. Estas verdades deslocam-
se no tempo e o seu desejo de verdade é apenas
uma denominacéo diferente para o desejo de poder,
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que impulsionam as ag¢des dos seres humanos em
diregdo ao conhecimento.

Destarte, essa vontade de verdade vai apoiar-se em
um suporte institucional, reduzida por um conjunto
de praticas. Conforme Gregolin apud Navarro
(2006) nos estudos foucaultianos o discurso €
material e segue um conjunto de regras anénimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo e no
espago, as quais definirdo as condigbes de
exercicio da fungdo enunciativa. Os sujeitos
encontrados nestes discursos ndo sao concretos
nem psicoldgicos e sim histéricos. Onde um mesmo
individuo pode ocupar alternadamente em uma
série de enunciados, diferentes posi¢cdes e papéis.
Neste caso estaremos trabalhando com um sujeito
que ndo é totalmente assujeitado.

4, LOUCURA E PODER EM “O ALIENISTA”

Na obra Machadiana, a figura de Bacamarte eleva
novo olhar para questdes do poder, na época de um
Brasil colénia, de maneira irbnica e satirica faz uma
critica ao cientificismo naturalista que influenciava
0s poderosos.

As cronicas da Vila Itaguai, terdo como foco
principal as teorias do Dr. Sim&do Bacamarte em
torno da loucura, “médico filho da nobreza da terra e
o maior dos médicos do Brasil” (ASSIS, 2008, p.
15), o qual entregou-se de corpo e alma aos
estudos da ciéncia e viu na patologia cerebral uma
forma de cobrir-se de “louros” imarcesciveis a
ciéncia lusitana e particularmente a brasileira.

O discurso proposto em “O Alienista” possui marcas
discursivas que assemelham-se aos escritos de
Michel Foucault, mesmo se tratando de textos
constituidos em épocas e contextos diferentes. Em
primeira instancia encontramos essa discursividade
em sua obra “A Histéria da Loucura”.

Dr. Simado Bacamarte personagem ficticio de
Machado de Assis (O Alienista) constroi um edificio
para tratar de todos os loucos que até entdo viviam
trancados, se muito furiosos, ou os mais calmos
perambulavam pelas ruas, “ndo curados, mas
descurados, até que a morte os vinha desfrutar do
beneficio da vida (...)” (ASSIS,2008, p. 17). Claro,
isso tudo mediante a uma verba que a prefeitura

juntamente com a camara dos vereadores
arrecadariam com novos impostos e seriam
repassados para os custeios do médico,

principalmente para cobrir os gastos daquelas
familias que nao tinham condigbes de pagar.

Por sua vez, Foucault em seu livro retrata as
condicdes de tratamento do louco desde a época do
Renascimento, embora o que lhe interesse sao

apenas “o aparecimento do louco no d&mago da
questdo da verdade e da razdo, como ameaca,
irriséo, iluséao” (MACHADO 2009, p.53).

Portanto pensando nas questbes de verdade e
razdo, sem esquecermos que ndo se pode pensar
em ambas sem incluirmos o poder, € que nos
delinearemos nestes dois autores para buscar a
materializacdo que nos levam a pensar no louco e
principalmente no seu discurso, como ameaga,
ilusdo , interdicao e até mesmo exclusao.

Ao longo da narrativa Dr. Simado Bacamarte
persegue o objetivo de conhecer as fronteiras entre
a razdo e a loucura, Foucault pretende com a
reduzida analise da loucura no Renascimento, por
meio de expressodes pictoricas e linglisticas atestar
através da elaboragédo simbdlica da época , o inicio
de um processo de dominagcdo da loucura pela
razao.

No Renascimento a loucura e a razao acontecem
em um espacgo conflituoso, assim como em Itaguai,
que passara por conflitos a partir do momento em
que Dr. Bacamarte comega a internar pessoas que
estdo em seu estado de sanidade mental perfeitos
sdo consideradas loucas, por reivindicarem direitos,
fazer questionamentos e colocar em divida as
verdades as quais estdo sendo expostas. Foucault
em “A Ordem do discurso” coloca em voga esta
questdo , que em todas as sociedades o discurso &
controlado, selecionado e organizado, ndao podemos
e nem temos o direito de dizer tudo o que
pensamos, existem certos poderes e perigos ao
proferirmos algo que foge a sua ordem. Dr.
Bacamarte remete-nos a Foucault (2001) e os
procedimentos de exclusdo, um deles é a oposi¢ao
razéo e loucura, pois o discurso do louco nao pode
circular como o dos outros sujeitos, sua palavra é
considerada nula, ndo possui verdade.

As relagdes discursivas de verdade e poder,
configuram-se na narrativa de Machado de Assis na
medida em que todos aqueles que mostram-se
contrarios as idéias do médico sao internados, até
mesmo o presidente da camara dos vereadores é
entregue a reclusdo por seus companheiros,
provando assim a influéncia do médico sobre a
cidade, tanto que ele consegue controlar esses
discursos até o momento que se auto-condena
como ele sendo o louco. No entanto, pode-se
perceber que o poder discursivo de Siméao
Bacamarte dura até o final da narrativa, onde as
suas verdades acabam por imperar e materializar-
se sobre os discursos do resto da populagéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Na perspectiva foucaultiana o poder dos discursos
advém dos préprios sujeitos, possuindo um carater
transitério e material, seguindo um conjunto de
regras andnimas e histéricas que séo determinadas
no tempo e no espago, esses discursos ao serem
proferidos  materializam-se = como  verdades.
Contudo, essas verdades podem modificar-se e
deslocarem-se no tempo, impulsionando as agoes
que levam os seres humanos em direcdo ao
conhecimento.

Pelo viés da Analise de Discurso nédo pretendemos
chegar a uma verdade no que diz respeito a
loucura, razdo e poder, mas sim a uma nova
possibilidade de leitura da obra de Machado de
Assis, conduzindo o leitor para um olhar mais
profundo, capaz de perceber que por mais que os
discursos sejam produzidos no interior dos sujeitos,
ndo sdo totalmente neutros, sofrendo influéncias
exteriores e passando por mecanismos de controle
sobre o que pode ou ndo ser dito, pois ao serem
proferidos sdo carregados de uma vontade de
verdade, e essas verdades influenciadas pelo
contexto histérico acabam materializando-se como
verdadeiras e repetindo-se ao longo das décadas,
anos e dias como uma uUnica forma de verdade.

Por fim, mostrar as relagbes discursivas que
existem em “O Alienista” e as obras de Foucault é
uma maneira de constatar que os discursos
deslocam-se, e como nos diz Foucault (2001),
mesmo que esse deslocamento ndo seja estavel,
absoluto e nem constante eles sdo criadores , e
essas relagdes entre textos permitem a criagdo de
novos discursos, fazendo-nos perceber que
Machado de Assis enquadra-se no estilo discursivo
proposto por Foucault, regulado e ao mesmo tempo
polémico e estratégico, ou seja, centrado no homem
e sua constituigdo historica.
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O USO DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM NAS
AULAS DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Tania Maria Jurach Banowski*’

Valéria de Fatima Carvalho Vaz Boni*

“However, strategy use clearly contributes to
language learning, and in many studies the
contribution is substantial. If strategy use and

language proficiency are related, how can we
improve learners” strategy use? Strategy instruction
offers interesting possibilities”.

(OXFORD, 2001, p.170)
INTRODUGAO

A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira envolve
0 processamento, armazenagem e estruturagcao de

novas informagbes na mente. Pode ser
considerado, portanto, um processo complexo,
determinado  por varidveis internas  (como

motivacdo) e externas (como acesso ao material de
estudo). Em um contexto de sala de aula, ocorre
através de um processo diferente daquele envolvido
na aquisicdo de uma lingua em contato com os
falantes nativos. Dessa forma, em sala de aula é
preciso desenvolver estratégias adequadas,
respeitando as caracteristicas proprias deste
contexto especifico.

Este estudo revisa o conceito de estratégias de
aprendizagem apresentado por diversos autores, as
teorias e pesquisas desenvolvidas neste campo de
estudo. Analisa as contribuicbes do uso de
estratégias de aprendizagem no ensino de lingua
estrangeira, especialmente no desenvolvimento da
autonomia do aprendiz. Em seguida séao
apresentados exemplos de técnicas simples, de facil
utilizagéo e, portanto, passiveis de serem usadas no
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contexto de sala de aula, auxiliando no processo de
aprendizagem de lingua.

1 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:
CONCEITUAGAO E HISTORICO

Estratégias de aprendizagem & um tema bastante
presente na bibliografia referente ao
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira,
especialmente quando o tépico abordado sdo as
caracteristicas do “bom aprendiz” e o
desenvolvimento da autonomia. O termo estratégia
é originalmente militar, referindo-se a planejamento
de operacgdes de guerra.

De acordo com Halu (1997), os primeiros estudos
sobre as estratégias de aprendizagem sado as
pesquisas de Aaron Carton, em 1966, seguidas por
tentativas de Rubin (1975 e 1981), Stern (1975),
Filmore (1979) e Nainan et al. (1978) de catalogar
as estratégias utilizadas pelos “bons aprendizes de
lingua”.

Segundo O’Malley e Chamot (1990, p.3) “A literatura
sobre estratégias de aprendizagem na aquisi¢gdo da
segunda lingua surgiu de um interesse pela
identificagcdo das caracteristicas dos aprendizes
eficazes” (traducdo nossa).*’ Procurava-se entdo
treinar os aprendizes menos eficazes para que
utilizassem as mesmas estratégias dos “bons
aprendizes”.

Ainda de acordo com Halu (1997, p.12) “Mais tarde,
pesquisadores concentraram seus esforgcos em
providenciar categorias abrangentes nas quais
distribuissem estratégias especificas” (tradugao
nossa).42 E mais recentemente, na elaboragdo de
livros de atividades praticas para o treinamento de
alunos e professores em estratégias de
aprendizagem de lingua estrangeira.

Estratégia de aprendizagem n&o € um termo facil de
definir. Uma variedade de conceitos pode ser
englobada por esta expresséo, e a preocupacao dos
tedricos tem recaido sobre a aplicagao pratica
dessas estratégias no ensino acima de sua
definicao tedrica.

Ha também outros conceitos, como estratégias
comunicativas, estratégias afetivas/sociais e
estratégias de produgao que, sem uma delimitagao
clara, ora tomadas como parte das Estratégias de
Aprendizagem, ora tidas como independentes,

“! The literature on learning strategies in second language
acquisition emerged from a concern for indentifying the
characteristics of effective learners.

Later, researchers aimed at providing comprehensive
categories in which to distribute specific strategies.
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tornam a definicdo de Estratégias de aprendizagem
ainda mais complexa.

O’'Malley e Chamot (1990, p.1) definem estratégias
de aprendizagem como “[...] pensamentos ou
comportamentos especificos que os individuos
utilizam para ajuda-los a compreender, aprender, ou
reter novas informacdes” (tradugéo nossa).*?

Para Oxford (2001, p.166):

Estratégias de aprendizagem s&o
‘operacdes empregadas pelo aprendiz
para auxiliar a aquisicao,
armazenagem, recuperagao e uso da
informacgao, agbes especificas tomadas
pelo aprendiz para tornar a
aprendizagem mais facil, mais rapida,
mais divertida, mais auto-direcionada,
mais eficaz e mais transferivel para
novas situacdes’. (tradugéo nossa) 4

Um ponto em comum encontrado nas definiges € o
objetivo do uso das estratégias de aprendizagem,
de facilitagao do processo de aprendizagem. Outros
termos recorrentes nas definicoes sao
“comportamentos” e “pensamentos”, indicando que
as estratégias podem tanto ser atitudes, acoes,
como apenas manipulagbes mentais, ndo sendo
diretamente observaveis na realizagdo das
atividades.

A questdo da consciéncia é um dos pontos
polémicos na definicdo do conceito. Para alguns
autores, a consciéncia €& que diferencia as
estratégias de aprendizagem de outros processos
de aprendizagem. Cohen (1990) apud Halu (1997),
por exemplo, afirma que as estratégias de
aprendizagem s&o conscientemente selecionadas
pelo aprendiz; a escolha é que confere as
estratégias seu carater especial. Segundo o autor,
se a acao do aprendiz é totalmente inconsciente,
entdo poderia simplesmente ser chamado
“processo” e ndo uma “estratégia”.

Ja outros teodricos acreditam que a consciéncia nao
€ um tracgo distintivo, ja que tanto as estratégias de
aprendizagem quanto outros processos de
aprendizagem podem ser conscientes ou
inconscientes. De acordo com Halu (1997, p.24) “A
conclusédo que pode ser esbogcada é que

4 [..] the special thoughts or behaviors that individuals use
to help them comprehend, learn, or retain new information.
4 Learning strategies are ‘operations employed by the
learner to aid the acquisition, storage, retrieval and use of
information, specific actions taken by the learner to make
learning easier, faster, more enjoyable, more self-directed,
more affective and more transferable to new situations’.

consciéncia é provavelmente um termo chave na
definicio ou caracterizagdo das estratégias de
aprendizagem” (tradugao nossa).*®

Como alternativa para substituir ou complementar a
definicdo de estratégias de aprendizagem, alguns
autores listam suas principais caracteristicas.

2 O USO DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

Estratégias de aprendizagem ndo é somente um
tema tedrico. Existem estratégias de simples
aplicacdo e grande utilidade, adequadas, portanto,
ao contexto de sala de aula, em que geralmente ha
um numero grande de alunos, material limitado e
tempo reduzido, tornando o aprendizado de Lingua
Estrangeira um desafio.

Oxford (2001, p.171) afirma que “professores de
lingua podem conduzir o ensino de estratégias em
suas proprias salas de aula” (tradugéo nossa).46
Ainda, segundo a autora, pesquisas advertem que o
ensino de estratégias ndo deve ocorrer em sessoes
especiais para este fim, mas devem ser integradas
como parte da aula de lingua estrangeira.

O ensino de estratégias de aprendizagem néao
representa um conteudo adicional para a disciplina
de Lingua Estrangeira, porém uma forma de auxiliar
os alunos a utilizarem todo seu potencial de
aprendizagem durante as atividade que ja estao
programadas, que ja fazem parte do curriculo da
disciplina.

De acordo com Oxford (2001) um problema
referente ao ensino de estratégias é que muitos
professores sentem-se incapazes de ensinar
estratégias porque nao tiveram a oportunidade de
ver ou participar de tal ensino. Os cursos de
formacgao docente, por sua vez, contemplam esse
tema apenas de forma tedrica ou de maneira muito
vaga.

Scharle e Szabd (2000, p.8) apresentam qual o
papel do professor no ensino de estratégias:
“Portanto, nés devemos mostrar aos alunos a
variedade de estratégias disponiveis, ajuda-los a
descobrir aquelas que funcionam para eles, e ajuda-
los a descobrir como e quando usar estas
estratégias” (tradugdo nossa).*’

5 The conclusion that can be drawn is that consciousness
is probably a key term in the definition or characterization
of LSs.

46 Language teachers can conduct strategy instruction in
their own classrooms.

a7 So, we need to show students the variety of available
strategies, help them to find out what works for them, and
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Estratégias de aprendizagem s&o naturalmente
utilizadas por todos os aprendizes quando, por
exemplo, escutam ou cantam musicas na lingua
estrangeira, fazem resumos para estudar para uma
prova, tomam notas, decoram listas de palavras,
traduzem, etc. Porém, em alguns casos, a utilizagao
ocorre de forma aleatéria, sem a adequacdo da
estratégia a tarefa, por falta de conhecimento sobre
0 que sdo estratégias de aprendizagem e falta de
orientagdo quanto ao seu uso. A chave do sucesso
estd na combinagdo e no uso adequado,
respeitando caracteristicas individuais de
personalidade.

Oxford (2001) apresenta ainda outros fatores que
influenciam o uso e escolha das estratégias. S&o
eles: motivagdo, ambiente de aprendizagem, estilo
de aprendizagem, tipo de personalidade, género,
cultura ou pais de origem, idade e tipo de tarefa a
ser realizada.

Esses fatores devem ser levados em consideragao
no planejamento do ensino de estratégias. Segundo
Boni (2003, p. 54) “Nesse sentido, saliento que as
pesquisas tém mostrado que, para ser eficiente, o
treinamento estratégico deve ser delineado para
uma situagdo em particular, tomando em
consideragéo a idade, a motivagéo, a proficiéncia e
0s anseios dos aprendizes”.

As estratégias devem ser adequadas as
necessidades e ao nivel de proficiéncia dos alunos
na lingua, ja que algumas requerem certo grau de
conhecimento como, por exemplo, estratégias de
producdo oral e escrita. Segundo Oxford (2001)
pesquisas mostram que o maior uso de estratégias
€ encontrado em niveis mais altos de proficiéncia na
lingua. Esses dois fatores, proficiéncia e uso de
estratégias, estdo interligados, porque quanto maior
o nivel de conhecimento na lingua, maior a
tendéncia ao uso de estratégias; e quanto maior o
uso de estratégias, melhor o desempenho na lingua.
A utilizacdo de estratégias, porém, n&o esta
necessariamente  vinculada ao nivel de
conhecimento da lingua, pois traz beneficios para o
processo de aprendizagem mesmo para o0s
iniciantes, sendo recomendado seu uso desde as
primeiras aulas de lingua estrangeira.

Os materiais destinados ao ensino de Lingua
Inglesa de publicagdo recente incluem o
treinamento de estratégias de aprendizagem,
apresentando, no decorrer do livro, técnicas que
possam auxiliar o aluno na organizagdo de seu
tempo e material de estudo e na memorizagdo de
vocabulario, por exemplo. Isso ocorre,
especialmente, na compreensao de textos lidos,

help them to discover how and when to use these
strategies.

através da apresentagdo de técnicas de leitura
como identificacdo das idéias principais, busca por
informagdes especificas, dedugdo de vocabulario
desconhecido pelo contexto, entre outras.

Em seguida, serdo explanadas algumas estratégias
selecionadas, dentre as inumeras disponiveis, que
se acredita serem de grande utilidade e aplicaveis
no ensino de lingua estrangeira no contexto de sala
de aula. Vale ressaltar que constam apenas
algumas estratégias facilmente aplicaveis, e que
existem cursos completos de treinamento em
estratégias de aprendizagem, como Learning to
Learn English (ELLIS; SINCLAIR, 1990). O ideal
seria 0 uso destes materiais, porém sao extensos e
sua utilizagdo demanda tempo, ndo sendo viavel,
portanto, dentro das poucas aulas de lingua
estrangeira ministradas na escola.

21 EXEMPLOS DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

O inicio do ano letivo é a oportunidade ideal para o
inicio do trabalho com estratégias de aprendizagem.
Juntamente com sua apresentagao do programa da
disciplina, o professor pode sugerir o uso de
estratégias metacognitivas, como o]
estabelecimento de metas negociadas com a
turma, para o ano letivo ou determinado periodo e a
sugestao de locais onde o aluno possa encontrar
material de estudo: bibliotecas, livrarias, sebos,
sites da internet e outros. A organizacado pode ser
um fator decisivo na aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Nas aulas iniciais, pode também ser utilizada uma
estratégia metacognitiva apresentada por Lowes e
Target (1998) como forma de atribuir maior
responsabilidade aos aprendizes, que consiste na
elaboragcédo de um contrato com os alunos, no qual
ficam estabelecidos os direitos e deveres do
professor e da turma, bem como as sangdes e
punicbes para aqueles que desrespeitarem o
acordo. Esse contrato deve ser o resultado de uma
negociagdo com a turma, em que professor e alunos
estejam de acordo, deve ser assinado por todos e,
se possivel, cada aluno deve ter uma coépia para
futuras consultas. Quando necessario, o acordo
pode ser revisado, clausulas podem ser
acrescentadas ou eliminadas.

Ainda no inicio do ano letivo, o professor pode
sugerir aos alunos, segundo Lowes e Target (1998),
que mantenham um registro de suas agdes e a sua
evolugdo na aprendizagem de lingua estrangeira
dentro e fora de sala de aula. H& varias maneiras
possiveis de realizar essa tarefa, como por
exemplo, através de um diario, ou mesmo uma
tabela simplificada, dependendo da viabilidade, na
qual os aprendizes registrem seu tempo de estudo,
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as atividades realizadas e o que aprenderam:
vocabulario novo, regras gramaticais, pronuncias,
curiosidades sobre a lingua, fatos culturais e outros
que considerarem interessantes, bem como suas
dificuldades e sentimentos diante da lingua
estrangeira (ansiedade, inibigao, satisfagao, etc).

A tradugao, de uso polémico, € um dos meios pelo
qual o aprendiz pode verificar sua compreensao de
um novo item, de forma simples e objetiva. Deve-se
tomar cuidado, porém, para que ndo seja utilizada
como método de ensino-aprendizagem, ou seja,
como a unica forma de aprender a lingua.

A utilizagdo do dicionario, uma estratégia
aparentemente simples, também pode ser sugerida
e mesmo demonstrada pelo professor, pois alguns
alunos apresentam dificuldades nesta tarefa,
deixando de utilizar alguns recursos e aproveitar os
beneficios que o dicionario pode trazer para sua
aprendizagem. Entre estes beneficios, Lowes e
Target (1998) destacam a verificagdo do significado
da palavra, sua ortografia, pronuncia, classe
gramatical, grau de formalidade, bem como se
pertence a um campo especifico do conhecimento
(medicina, direito), se € um falso cognato e como
esta palavra pode ser usada em uma sentenca.

Como técnica de memorizagdo de vocabulario,
Lowes e Target (1998) sugerem que os aprendizes
podem confeccionar cadernos de vocabulario,
semelhantes a dicionarios simplificados, em que
registrem as palavras que considerarem dificeis de
aprender. Esses cadernos de vocabulario podem
ser elaborados contendo a tradugdo, sindnimos,
imagens, ilustragdes, sentengas com exemplos,
palavras sobre o mesmo assunto ou definicdes do
dicionario, dependendo de quais destes recursos
melhor se adaptar a palavra registrada.

Uma estratégia de memaria muito simples, mas que
apresenta bons resultados é etiquetar objetos com
seus nomes na lingua estrangeira para memorizar
determinado vocabulario. Essa tarefa pode ser
realizada tanto com objetos presentes na sala de
aula, como sugerido por Lowes e Target (1998),
quanto com o material escolar do aluno, seu corpo,
vestuario, ou outras dependéncias da escola.

Dentre os varios usos possiveis de imagens,
figuras e ilustragdes, destacam-se os chamados
flashcards, amplamente utilizados por professores
de lingua estrangeira na apresentacdo de
vocabulario desconhecido. Esse recurso, porém,
ndo é adequado a qualquer palavra, ja que muitos
termos possuem um significado abstrato, que nao
pode ser claramente ilustrado. Além da
apresentacdo de vocabulario, imagens podem ser
utiizadas como base para a produgao escrita e
associadas a leitura. De acordo com Nuttall (1996,

p. 195) “Varios aspectos do texto podem ser
representados visualmente” (tradugéo minha).48
Ainda segundo a autora, entre as tarefas mais
faceis e motivadoras estdo aquelas que envolvem
figuras — fluxogramas, mapas, graficos e outros. As
figuras facilitam a leitura acrescentando sentido e
esclarecendo itens do texto escrito.

A utilizacdo de gestos ou mimicas pode ser uma
estratégia de compensagéao bastante Util, tanto para
o aluno em uma situagdao em que desconhece a
palavra ou expressdo que deseja utilizar na lingua
estrangeira, bem como para o professor, que pode
recorrer a mimicas e gestos na apresentagado de
vocabulario.

Uma técnica simples e que pode ser adaptada a
uma variedade de conteudos e atividades realizadas
em sala de aula é o trabalho em grupos. Segundo
Lowes e Target (1998), o trabalho em grupos
possibilita aos estudantes assumir um papel mais
ativo na aprendizagem, proporciona aos alunos a
oportunidade de compartilhar idéias e
conhecimentos, argumentar, praticar a lingua
estrangeira, além de ser mais divertido e, portanto,
motivador.

Dentre as estratégias cognitivas, uma alternativa
bastante utilizada sdo os mapas semanticos ou
conceptuais. Ellis e Sinclair (1990a) sugerem seu
uso para a ampliacdo do vocabulario. Os topicos
abordados podem ser diversos, dependendo do
conteudo que esta sendo trabalhado no momento.
Esta técnica consiste em escrever o tdpico principal
no centro de uma folha de papel, de forma
destacada, e continuar escrevendo outras palavras
relacionadas ao tépico nos demais espacos da
folha, estabelecendo ligagbes entre as palavras.

Cada aprendiz constréi um mapa semantico Unico,
ndo havendo, portanto, apenas uma forma correta.
Ndo ha um tamanho ou limite estipulado nessa
atividade. Apos o término da tarefa, a troca dos
mapas semanticos entre os alunos pode ser mais
uma forma de enriquecimento de vocabulario.

Lowes e Target (1998, p.39) apresentam um
exemplo de mapa mental, sugerindo sua producéo
como preparacdo para uma atividade oral de
descricdao. Os principiantes podem consultar os
colegas, o dicionario e o professor para as palavras
que desconhecem:

“8 Various aspects of the text can be represented visually.
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Pode ser utilizado para sintetizar um texto lido,
prever as informagdes a partir de um titulo ou
organizar as idéias sobre um assunto para uma
futura producdo textual. Tal pratica permite ao
aprendiz perceber a estrutura do texto, hierarquizar
as informacgdes, perceber sua relevancia e
seleciona-las.

Outra estratégia cognitiva que pode ser incentivada
em sala de aula é o resumo, tanto de textos como
dos conteudos estudados, servindo como revisdo.
Resumir significa reescrever o discurso de forma
concisa, em uma versao condensada, apresentando
apenas as informagdes mais relevantes, excluindo
detalhes, exemplificagdes ou repeticdes. O resumo
pode também ser fornecido pelo professor, como
forma de incentivar esta pratica e como exemplo do
modo de elabora-los eficientemente.

O treinamento de estratégias de leitura auxilia na
formagéo de leitores proficientes e capazes de
extrair as informagdes desejadas e necessarias dos
textos, mesmo que ainda n&o possuam a habilidade
necessaria para realizarem uma leitura aprofundada
ou compreender todas as informagbes presentes
nas obras.

Dentre as estratégias de leitura encontra-se a
inferéncia que consiste em inferir o conteddo de um
texto a partir do conhecimento prévio sobre o tema.
Algumas acgdes sdo adotadas no processo de
inferéncia, constituindo um roteiro que pode ser
utilizado em sala de aula, antes da leitura
propriamente dita do texto. Os Parametros
Curriculares Nacionais, Brasil (1998), em suas
orientacbes didaticas, sugerem como atividades
pré-leitura:

. Observar as caracteristicas estéticas: o
layout do texto, tipo de papel, margens, tipo e
tamanho da letra, uso de negrito, sublinhado, italico,
maiusculas, divisdes do texto; paragrafagao;

. Identificar o género textual a que o texto
pertence (se é uma receita culindria, bula de
remédio, carta, atigo cientifico...);

. Explorar cuidadosamente o titulo e
subtitulo;
. Observar quem escreveu o texto, onde,

quando, com que propdsito e para quem;

. | 7!__ ;

. Analisar as informagbes ndo verbais do
texto, como: imagens, mapas, diagramas,
fluxogramas, graficos e tabelas (se houver);

. Marcar as palavras cognatas, repetidas e ja
conhecidas.

Outra tatica de leitura que pode ser ensinada é a
predicdao — predizer o que vird a seguir, quais as
préximas palavras, o préximo acontecimento, a
proxima informagcdo que sera apresentada pelo
texto ou frase. Para o treinamento desta estratégia,
Ellis e Sinclair (1990a, p.88-89) apresentam uma
atividade na qual os aprendizes devem completar as
seguintes sentencas:

|
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O sucesso na predicdo depende do conhecimento
do aluno sobre o tema abordado no texto, mas uma
previsdo nao precisa ser bem sucedida para ser util.

As duas estratégias de leitura mais citadas pelos
estudiosos sdo skimming e scanning. De acordo
com Nuttall (1996) estas sdo técnicas importantes,
que ndo eliminam a necessidade de uma leitura
cuidadosa, mas possibilitam ao leitor selecionar
textos, ou partes deles, que merecem maior
atencao.

A estratégia denominada skimming consiste, como
sintetizam Ellis e Sinclair (1990a, p.83) em “ler um
texto rapidamente apenas para entender as idéias
principais” (tradugéo minha).49 Trata-se de identificar
o assunto abordado pelo texto a fim de, por
exemplo, decidir se um texto é relevante para a
realizagdo de determinada tarefa e se merece uma
leitura mais aprofundada.

Ja a estratégia conhecida como scanning, de
acordo com Ellis e Sinclair (1990a, p.83) consiste
em “ter um ponto especifico em mente e procurar
por ele rapidamente em um texto” (tradugéo

49 Reading a text quickly just to understand the main
ideas.
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minha)so, ou seja, € uma busca por informagbes

especificas, detalhes de um texto (como um nome
ou data), da forma mais rapida possivel.

Ainda dentro do campo das estratégias de leitura,
pode-se incentivar os aprendizes a utilizarem a
deducao do vocabulario pelo contexto, ou seja, a
procurarem no proprio texto pistas que possam
indicar o significado de um vocabulo desconhecido.
Para o aperfeicoamento dessa habilidade podem
ser utilizadas atividades como apresentar aos
alunos frases ou textos em que algumas palavras
destacadas nao tenham sentido (palavras
inventadas ou de outra lingua). Os estudantes
devem adivinhar o significado das palavras a partir
das informagbes apresentadas pela frase/texto.

Em alguns casos, o significado de um item
desconhecido pode ser deduzido através da analise
da palavra: identificagdo da classe gramatical,
observagao de prefixos e sufixos, palavra composta,

similariedade com outras palavras, posicdo da
palavra na sentencga.
Conforme Ellis e Sinclair (1990a, p.89) “Bons

leitores tentam adivinhar os significados das
palavras que eles ndo conhecem — ou simplesmente
ignora-las se elas ndo parecem importantes para a
compreensao do texto. Bons leitores dependem
mais deles mesmos que dos dicionarios” (tradugao
minha).”’ Essas agdes aumentam a velocidade da
leitura, evitando interrupgdes muito frequentes no
processo de compreensao do texto.

Os alunos podem ser estimulados a identificar as
estratégias que ja utilizam, através de relatorios
verbais, por exemplo, e compartilha-las com seus
colegas através da discussao de textos em grupo,
em que cada um apresenta o que entendeu e o que
ndo entendeu, quais suas dificuldades, os
problemas que encontrou durante a leitura e as
solugdes que utilizou, ou seja, demonstra como fez
— que taticas empregou — para compreender o texto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estratégias de aprendizagem sao ferramentas que
os estudantes dispdem para facilitar e aperfeigoar
seu aprendizado. Ha uma necessidade de tornar os
professores conscientes — talvez através dos cursos
de formagdo — da importancia da utilizagdo dessas
técnicas como suporte para o ensino e dos

% Having a specific point in mind and looking for it quickly
in a text.

" Good readers try to guess the meanings of words they
don’t know — or simply ignore them if they don’t look
important for understanding the text. Good readers
depend more on themselves than on dictionaries.

beneficios trazidos por tal uso, sendo o principal
deles o desenvolvimento da autonomia.

Cabe ao educador, em seu trabalho pedagdgico,
além de ensinar os conteudos especificos da lingua
estrangeira, auxiliar os educandos a conhecer e
fazer uso das estratégias que julgarem mais
apropriadas, ou seja, ajudar os alunos a “aprender a
aprender”, que constitui um objetivo educacional
mais importante que o repasse de conhecimentos.
Os beneficios da utilizagdo dessas técnicas nédo se
limitam a aquisicdo de uma Lingua Estrangeira, mas
possuem grande relevancia no estudo de todas as
disciplinas escolares, na aprendizagem de um modo
geral, bem como na vida extra-escolar.

Esse tema constitui um amplo campo para futuras
pesquisas, em varias areas, e especialmente no
ensino de lingua estrangeira. A questao principal a
ser respondida é “Como ensinar eficientemente
estratégias?”, além de determinar os efeitos do uso
de estratégias e qual seu grau de eficacia na
melhoria da proficiéncia na lingua. Algumas
respostas tém sido apresentadas, contudo de modo
ainda bastante restrito. O desafio torna-se ainda
mais complexo se levarmos em consideragdo que o
treinamento de estratégias de aprendizagem deve
ser realizado no contexto de sala de aula.

Apesar das limitagbes das pesquisas ja realizadas,
essas apresentam grandes contribuicbes na
formulagéo de teorias de ensino e na pratica de sala
de aula, visando auxiliar todos os alunos a
tornarem-se “bons aprendizes de lingua”.
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TEATRO: UM SENTIDO NA
ALTERIDADE

Paulo Sandrini — Dnt. Letras / UFPR

1. INTRODUGAO

Este estudo tem o objetivo de refletir sobre a
pergunta posta por Denis Guénoun ja no titulo de
seu livio O Teatro é necessario? Para isso,
buscamos, de inicio, referéncias no pensamento de
Georg Simmel sobre a cultura na era da técnica,
que para nos diz muito sobre a condigdo do homem
atual e sua relagdo com a proépria subjetividade,
ponte indispensavel a se estabelecer entre o sujeito
e o fazer artistico de qualquer natureza.

Partindo de algumas consideragdes de Simmel e
percorrendo certo percurso do livio de Guénoun,
tentamos encontrar uma resposta minimamente
aceitavel para a necessidade hoje da arte teatral,
que se da, para noés, na questdo da alteridade, o
que nos fez chegar também aos pensamentos de
Mikhail Bakhtin, no fechamento deste nosso
trabalho.

Sobretudo no quinto capitulo do livro de Guénoun, é
que acreditamos ter achado algumas chaves para a
relagéo que faremos entre o desenvolvimento da
subjetividade, que marca sobretudo o discurso de
Simmel, e seu ponto de contato com a busca da
alteridade, aspecto esse presente na arte teatral
percebido por nés no texto do tedrico francés.

2. UM SENTIDO NA ALTERIDADE

Pensar hoje, em meio a uma era fortemente
marcada pela técnica e pela extrema
especializagédo, acerca da necessidade das artes,
nos faz refletir primeiramente sobre tal necessidade
como geradora de um sentido, como significado
dentro de um tempo marcado pela profunda
objetividade e racionalismo e com grande prejuizo
aos exercicios de subjetividade que qualquer tipo de
arte deve engendrar. A subjetividade que se tornou
segundo SIMMEL (1988) suporte de uma cultura
massiva, fragmentada e superficializada; e isso se
deu, segundo o pensador alemao, pelo fato de a
cultura moderna ter feito uma escolha pelo
progresso técnico em detrimento da educacao dos
individuos.

Ja no comeco do século passado, Simmel alertava
para essa cultura moderna em crise, vendo abalado
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seu sentido a partir do momento em que suas
criagbes formam um contexto que ndo mais permite
ou dificulta o desenvolvimento interior do individuo.
Ou seja, sua subjetividade. E apesar de o processo
civilizador disponibilizar ao sujeito mais e mais
obras, ao mesmo tempo tal sujeito se vé excluido da
sua devida compreensao. O individuo retira da
cultura alguns beneficios que ndo o leva
necessariamente a uma maior perfeicdo. O sujeito
que procura a prépria perfeicdo consegue, no
maximo, em meio a era da técnica, informagao. Das
artes tira somente o status; da ciéncia, o negativo
das facilidades cotidianas; da tecnologia, o bem
estar individual. O progresso pessoal desaba num
esquematismo e se vé desapossado de condigdes
de extrair do conteudo objetivo das coisas e ideias
os recursos para sustentar o refinamento da
subjetividade.

Segundo SIMMEL (Idem), a cultura é uma forma de
perfeicdo individual que sé pode se consumar por
meio da incorporagdo ou utilizagdo de uma figura
suprapessoal que, de alguma maneira, esta além do
sujeito. Isso quer dizer que a cultura € um processo
de mediagao entre as criagbes objetivas da espécie
e a vida interior do sujeito. E tal conceito de Georg
Simmel nos remete antes de mais nada ao esforgo
de formagado pelo qual um individuo modifica a si
préprio no sentido de uma condigdo mais elevada e
perfeita; contudo, essa transformagdo seria
realizada por meio de certos bens que pertencem a
sua exterioridade. A verdadeira significagdo do
conceito de cultura concretiza-se no ponto em que a
subjetividade particular se apropria de valores
exogenos a subjetividade. E isso podemos entender
como sendo um principio de alteridade. E tal relagao
de alteridade, em nossa época atual e desde ha
algum tempo, é dificultada, por exemplo, pelas
transagbes monetarias, os contratos legais e os
servigos burocraticos que, segundo Simmel,
representam entraves entre individuos porque, via
de regra, somente um desses recebe o que procura,
apenas um satisfaz sua necessidade. E esses
fatores, podemos reconhecé-los como sendo
mecanismos sociais predominantes. E ndo somente
a era da técnica, é também a do mercado. Em que os
homens vivem cada vez mais separados e tém cada
vez menos contato direto com as varias esferas da
vida e nisso vai se decompondo a cultura por motivo
do crescente cuidado técnico. E nesse contexto ainda
que vemos surgir, segundo Simmel, as figuras do
vendedor e do burocrata, que tendem a reduzir o
significado do outro em termos monetarios e
administrativos. Uma espécie de reificagado do sujeito.
Uma falta de interagéo e de exercicio de alteridade. E
talvez seja aqui, no exercicio da alteridade em meio a
uma sociedade que brutaliza o subjetivo e o alter
que, reiteramos, podemos compreender um sentido
especifico para o campo artistico do teatro, a partir
mesmo de certos pensamentos, por vezes bastante
implicitos, € necessario dizer, no texto de Denis

Guénoun. Pois é também esse principio da alteridade
como sentido, fora outros sentidos ora mais ora
menos explicitos, o0 que podemos encontrar no texto
de autor francés sobre a necessidade do teatro; mais
especificamente em seu capitulo V, como ja
dissemos. Necessidade enquanto sentido. Sentido
que pode alimentar, hoje, talvez como poucas outras
expressdes humanas, o exercicio da subjetividade
(que significa, por definicdo, o comprometimento com
a apropriagdo intelectual dos objetos externos). E na
experiéncia da intersubjetividade, daquilo que é e
vem do outro, que devemos entender, entdo, a
constituicdo da subjetividade, configurando portanto
uma ética de imprescindibilidade do outro para a
construgao do si mesmo.

Para evidenciar melhor esse sentido que
encontramos no texto de Guénoun, € necessario
clarearmos alguns pontos e o percurso de seu
pensamento que nos levam a essa geragdo de
sentido de alteridade como elemento a criar uma
necessidade para a arte teatral em meio a vida
humana, sobretudo nos dias atuais.

3. GUENOUN RUMO AO DIALOGISMO E A ALTERIDADE

GUENOUN (2004) nos mostra, no capitulo V de seu
livro, que se no teatro sobrevivesse um ideal de
representacdo baseado na identificagdo do sujeito
espectador com o personagem (o jogo dos atores,
seus efeitos de figuragdo), esse deveria
desaparecer.  Simplesmente  porque  estaria
corroborando um modo de representagdo que o
cinema saqueou ao teatro e assim dominou as
massas, que migraram das salas teatrais para as
cinematograficas.

A partir disso, Guénoun observa que se o0s
personagens e sua forga imaginaria abandonaram o
espacgo da representacao teatral, significa entdo que
no palco hoje s6 resta o jogo dos atores. Os
personagens, mesmo ainda em cena, nao mais
sustentam a singularidade do teatro. Nao sdo mais
a razdo de sua necessidade. O jogo do ator passa a
ocupar o espago deixado livre, habita todo o palco.
O ator ndo vive mais os papéis. E o jogo que
sustenta o papel, ndo mais o contrario.

Mas o que seriam as caracteristicas desse jogo
para o autor francés?

Em primeiro lugar, trata-se de uma existéncia fisica,
que provém da apresentacdo do corpo, que nao
seria mais representacdo de alguma coisa da qual
ele seria figuragao; sim, a exibigdo do préprio corpo.
Mostracdo que pretende alcangar uma verdade;
ndo, a adequacado a uma imagem. Elabora-se uma
verdade fisica.
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O conceito de verdade entdo toma conta do
pensamento de Guénoun. Mas uma verdade
proveniente da exposigdo extrema ao olhar, a
verdade ultima oferecida a visdo, por meio do corpo.
N&o é mais a verdade do texto.

O jogo ndo mais se torna vassalo sob identidades
ficticias. Tais identidades agora valem como efeitos
ou pontos de passagem do jogo. Os personagens
n&o sdo mais fiadores da verdade.

Desdobrado em sua liberdade, ou submetido a suas
proprias limitagdes, o jogo “joga com as figuras em
sua auto-representacédo”. Ele torna-se uma praxis
uma vez que, mesmo que produza surtos de
identificagdo, mesmo que coloque em movimento
personificagbes imaginarias, ndo sado estas
figuracdes que o instituem e o movem, mas a
autoexposi¢cao como existéncia em cena.

Ha a exigéncia de uma exibicédo integra, inteira e
honesta, aplicada pelos jogadores (no jogo diante
de nds) a seus movimentos, voz, comportamento,
membros, pele, olhar. O jogo se procura como ética
e técnica juntas. Os jogadores querem uma verdade
colada a vida, uma verdade cenicamente viva que
dé testemunho do que é propriamente vivo na vida,
em qualquer vida.

A verdade agora ndo € mais a do papel do ator, mas
a verdade do jogo.

Com isso tudo, a instancia do espectador, junto as
personagens, se eclipsou. Mas o que restaria,
entdo, na plateia do teatro, segundo Guénoun?
Restaria algum publico, ndo “o publico”. Algum
publico quer dizer espectadores, gente. A
multiplicidade. Com isso a identificagdo coletiva nao
se sustém.

O espectador sumiu. Em seu lugar, alguns poucos
fanaticos e publicos migrantes. Aquilo que se
configura num problema para o teatro
contemporaneo, ao mesmo tempo da chaves para
se pensar na sua necessidade, no seu sentido,
pensar no que torna necessario este jogo entre
outros.

Se ao pensar o teatro apenas como uma arte de
resisténcia a dominagdo das imagens ou como uma
critica ao cinema e seus derivados Guénoun nao
consegue achar a resposta de seu sentido, de sua
necessidade, contudo ao pensa-lo como jogo,
Guénoun nos da a chave para pensarmos o teatro
como exercicio de alteridade, quando no final de
seu texto expde que a necessidade do teatro que se
faz hoje é uma necessidade de jogadores, mas
convoca companheiros de jogo para fazerem os
espectadores. Do lado da plateia, entdo, é preciso

que haja jogadores que oferegam ao jogo dos
outros a benevoléncia de seu olhar. E esse olhar se
articula aos jogos possiveis que cada um ativa para
si. E entdo o olhar ativo. E o jogador que olha o
outro para trocar ficticiamente suas condutas com
as dele, esperando realmente cruza-las.

Da-se aqui, entdo, um carater de resposta por parte

de quem olha. Esse que olha ndo é mais um
fantoche das identificacdes (projecbes) e das
representacées. Possui um olhar que pesa, que
avalia e pensa; alia-se ou mesmo pode recusar.
Tem natureza dialética. O jogador se prepara para
assumir o lugar daquele que ele estd vendo. E o
desejo de uma existéncia exposta. De troca. Nao é
incabivel, portanto, dizer que tais exposi¢cdes de
Guénoun nos colocam na base mesma do
dialogismo. E aqui nos cabe lembrar Mikhail
Bakhtin, o tedrico russo que em 1920 pensava as
matrizes da metafora do didlogo sem uma
intervencdo substancial e constitutiva da linguagem
(queremos dizer: ndo necessariamente com base no
discurso falado). Para isso, Bakhtin traga uma
espécie de metafisica da interagdo. A linguagem
tem em seu lugar, nesse periodo, para Bakhtin, o
jogo das relagdes um/outrem que passa pela visao,
mais propriamente isso se acha no seu conceito de
exotopia, que € o olhar que abrange o outro de fora,
que tem um excesso de visdo sobre esse outro. E
onde me reconhego por meio do olhar do outro que
me completa, me da acabamento. Expde a mim e
me faz enxergar o que axiologicamente ndo enxergo
sobre mim mesmo. Pelo processo do dialogismo,
que é decorrente, pois, da exotopia em Bakhtin,
minha palavra esta inexoravelmente contaminada
pelo olhar de fora, do outro que Ihe da sentido,
como o contrario: meu olhar ou minha palavra da
sentido ao outro.

O pensamento sobre o dialogismo surge no Circulo
de Bakhitn melhor formatado por volta de 1928/1929
para expressar a permanente interagdo e colisdo
entre estruturas significantes que se acham dentro
de um determinado campo histérico e social. O
inesgotavel dialogo entre signos e, sobretudo, entre
“sistemas de signos”, sejam esses literarios, orais,
gestuais ou inconscientes, é tido como originario
das pulsdes e tensdes provocadas pelo social. Sob
esta Otica, dialogia foi o termo mais usado para a
vida do mundo das trocas simbdlicas, composto de
signos os mais simples com dois paus cruzados
formando uma cruz até enunciados complexos
como os de Marx cujos valores ndo eram dados e
estaticos, mas extremamente ambiguos e mutaveis
(RONCARI, 1994).

Nessa perspectiva dialdgica, é que podemos ver um
“espectador” de teatro, entdo (se aceitarmos levar
esses principios em conta), como um sujeito em
processo, inacabado, sujeito ao outro (ator) e
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sujeitando também o outro (lhe produzindo sentido
de modo responsivo, dialégico: que sempre
responde). Um espectador inserido num constante
didlogo entre signos (gestuais, discursivos, visuais),
num “sistema de signos” que se estabelece entre
aqueles que “olham” e aqueles que “fazem” teatro.

No didlogo, diz BAKHTIN (2003), o homem
participa por inteiro e com toda a vida: com os
olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o
corpo, os atos — aqui até o nosso proprio corpo é
discurso. Viver, portanto, & participar do dialogo,
interrogando, ouvindo, respondendo, replicando. A
reificacdo das imagens (a coisificagdo, a
objetificacdo) para a vida e para a palavra é,
segundo o tedrico russo, inadequada. O dialogo é
inconclusivel: a dialética é seu produto abstrato.

Para Guénoun a apresentagao no teatro (ndo mais
a representacao, a figuragdo de algo) se trata de
uma existéncia fisica, que provém da apresentagao
do corpo, da exibigdo do préprio corpo que pretende
alcangar uma verdade, que para Guénoun ¢é
proveniente da exposi¢cdo extrema ao olhar. E tal
verdade podemos entender como  sendo
proveniente de uma acgdo participativa entre
“espectador” e ator. Aqui, Guénoun vai ao encontro
de Bakhtin, ao expor que o corpo é discurso. Gera
discurso. E se ha busca de uma verdade, no
entanto essa verdade ¢é feita num principio
dialégico, que leva em conta o outro, ndo o reifica
como antes fazia o teatro das representagdes e
projecoes.

Essa verdade buscada na acéo teatral que se da
entre um e outro é também a chave para pensarmos
o teatro como exercicio de alteridade, posto que o
tedrico francés diz que o teatro que se faz hoje é
uma necessidade de jogadores, mas que,
reiteramos, convoca companheiros de jogo para
fazerem os espectadores. Do lado da plateia é
necessario haver jogadores que cedam ao jogo dos
outros a benevoléncia de seu olhar. O olhar ativo. E
o jogador que olha o outro para trocar ficticiamente
suas condutas com as dele, esperando realmente
cruza-las. Ha uma busca pela intersubjetividade. E a
linguagem teatral que se mostra como um
acontecimento aberto da vida, da existéncia em que
se podem alimentar identidades, operar mudangas
na subjetividade a partir da cultura, como esperava
Georg Simmel. O eu (espectador) pode ser/estar o
outro (o ator), vivenciar outros papéis sociais,
assumir a mascara de outros personagens, entrar
no jogo de uma duplicidade antropoldgica. E ndo
seria também esse o jogo do teatro?

Como vimos com Simmel, a cultura é uma forma de
perfeicao individual e s6 se consuma por meio da
incorporagdo ou utilizagdo de uma figura
suprapessoal, além do sujeito, € um processo de

mediagao entre as criagdes objetivas da espécie e a
vida interior do sujeito. A cultura €, pois, alteridade,
é dialogismo. Ninguém fala sozinho no mundo,
como lembra Bakhtin. Nossa fala sempre é
contaminada pela fala/olhar do outro. E quando
vemos que Guénoun justamente vé essas
possibilidades emergirem do teatro, esse teatro que
nao é de reificagdo do sujeito, mas sim participativo,
responsivo, que requer o olhar do outro, mas antes
de tudo a troca, vemos também que suas ideias vao
ao encontro do pensamento simmeliano em que o
teatro, nesse caso, como elemento da cultura
(nesse caso cultura artistica, mas nao alienada do
mundo e da vida) concretiza-se, encontra uma de
suas verdadeiras significagdes, no ponto em que a
subjetividade particular do “espectador” se apropria
de valores exdgenos a subjetividade por meio do
exercicio ativo, ndo mais passivo.

E aqui, podemos pensar, achamos um sentido, uma
necessidade para arte do teatro num tempo em que
o sujeito sofre todos os tipos de reificagédo possiveis,
advindos de uma sociedade tecnicista, racionalista,
objetivista e mercadoldgica. Nessas relagcdes de
alteridade e dialogismo que acreditamos ter
encontrado no pensamento de Guénoun, vemos
que o teatro acha um novo sentido ao passar a
trabalhar nesse campo de alteragdo, mesmo que
momenténea, da individualidade, que se engendra
no confronto entre dois universos aparentemente
incompativeis (0 eu e o outro). Contudo, ao se
perceber a heterogeneidade que vem do outro, o eu
toma consciéncia da sua propria diferenga em
relagéo a sua concepgdo da homogeneidade. Ha
mudanca e aperfeicoamento da subjetividade.

O homem, tendo aqui uma visdo dialdgica e
interativa, ndo se constréi sozinho, ndo se sustenta
apenas com a sua propria individualidade; ele
necessita fazer experiéncias com o seu meio natural
e cultural, com os outros, com a heterogeneidade
ambiental. Para crescer, para completar a sua
totalidade individual, para preencher o vazio
intrinseco a condicdo humana, ele tem que se tornar
0 outro, ele precisa experimentar situagdes diversas
e emogobes diferentes: vivenciar a virtualidade do
Ser inteiro e absoluto que nao existe por definigao.
O ser so6 existe em processo.

Esse teatro percebido por Guénoun, que ndo seria
demais chamar de intersubjetivo, € um teatro que
mantém vivas as chamas do didlogo e da alteridade,
mantém viva a abertura, a ndo conclusibilidade do
sujeito - lembrando outra vez BAKHTIN (2005),
quando de seu pensamento sobre um universo
marcado pela polifonia (coro de vozes sociais),
possibilitada pela agdo dialégica dos homens -,
mantém a possibilidade de transformagédo continua
dos sujeitos, pois nasce também de um processo
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dialégico, que nunca se conclui, que nao reifica o
outro.

Se refletirmos acerca do alerta de Georg Simmel, de
que os homens estdo cada vez mais separados uns
dos outros, gerando um contexto que, por isso
mesmo, dificulta o desenvolvimento interior do
individuo, a arte deve mesmo repensar a si mesma,
pensar-se como processo interativo entre sujeitos,
porque langar projecbes e produzir falsas ilusbes a
cultura de mercado, objetivista, racionalista e
reificante ja cuida bem de fazer. Nessa viséo
demonstrada por Guénoun, vemos que teatro acha
seus proprios meios de sobrevivéncia para nao
morrer como um bem cultural de massa. E para isso
busca tirar a subjetividade do isolamento, da relagéo
de superficialidade e do campo das meras
projegdes (nada dialdgicas) tipicos da cultura de
massa, segundo SIMMEL (1988), para langa-la ao
campo fértil da intersubjetividade produtora de
sentido. Mas ndo um sentido dado, pronto. Sim, um
sentido construido na relagdo entre homens, entre
um o outro.
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POETICAS DA RESISTENCIA:
SOBRE A POESIA ETNICO-
POPULAR DE SOLANO
TRINDADE

Emerson Pereti — Ms. Letras / UFPR

Desde as narrativas fundacionais pos-
independéncia que, em pleno escravagismo negro,
buscavam criar um Brasil idilico, unido no amor
mestico entre europeus e indigenas pacificos e
subservientes. > Da elaboragdo do conceito do
homem cortés a uma releitura particularmente
positiva da mesticagem a partir da qual se fomentou
o “mito de democracia racial’, % a ideia da mistura
étnica e cultural como valor inquestionavel da
brasilidade foi sendo incorporada ao discurso oficial
brasileiro e wusada frequentemente para o
enaltecimento do pais e de seu povo. Porém, o que
essa ideia pode ter de atraente, pode também ter de
perigosa; o problema sempre estara em quem faz
uso dela. Para alguns criticos culturais, entre eles
muitos intelectuais negros, conceitos como
miscigenagao ou democracia racial no Brasil foram,
sobretudo, formagdes discursivas das elites; novas
narrativas fundacionais construidas a partir de um
ideal literario da nacionalidade que estas mesmas
elites se propunham a conduzir. Tais conceitos néo
apenas serviriam para acobertar os problemas
sociais do pais, criados a partir da espoliacdo do
trabalho de que foram vitimas as classes

2 = . .
2 A alusdo aqui se faz obviamente a romances como o

Guarani e Iracema de José de Alencar. Ao analisar as
ficgdes fundacionais da literatura latino-americana, a
ensaista estadunidense Doris Sommer faz o seguinte
comentario: “Como solucién retérica a las crisis en
estas novelas/naciones, el mestizaje, lema en muchos
proyectos de consolidacidon nacional, con frecuencia
es la figura empleada para la pacificacion del sector
“primitivo” o “barbaro”. Los términos funcionan como
sinécdoques, y también como metaforas utilizadas
para representar las relaciones politicas entre las
facciones de la élite criolla”. SOMMER, Doris.
Ficciones fundacionales. Las novelas nacionales
de América Latina. Tradugao ao espanhol pela Fondo
de cultura econdémica, 2004 p.39

Sobre a formacao de conceitos como “mesticagem
positiva” ou “democracia racial” no Brasil. Cf. LEITE,
Dante Moreira. O carater nacional brasileiro:
histéria de uma ideologia. 7% ed. Sao Paulo: Unesp,
2007.
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subalternas, como também para a propria
manutengao do status quo.54

Entre os pensadores negros, principalmente a partir
dos decénios de 40 e 50, desmistificar essa
narrativa e insurgir-se contra as contradigbes da
politica racial brasileira passou a significar, antes de
tudo, uma retomada de consciéncia; uma busca
pela afirmagdo de sua condigdo étnica e cultural
como fendmeno histdrico e existencial. Entre eles,
figuras como as dos sociblogos Abdias do
Nascimento e Guerreiro Ramos projetaram-se como
representantes de um momento particular no
pensamento brasileiro, em que o valor étnico-
cultural passa a ser utilizado como elemento de
contestacdo ao discurso hegemoénico de fundagéo
nacional, e de resisténcia ante a ideia da brasilidade
aculturadora e assimilacionista.

Avesso a falsa ideia de “democracia racial’,
particularmente a sua idealizagdo romantica do
mestico e da miscigenagao no Brasil — o que
considerava uma forma sutil de reprodugdo do
racismo — Abdias do Nascimento denunciava:

Da classificagdo grosseira dos negros como
selvagens e inferiores ao enaltecimento das virtudes
da mistura de sangue como uma tentativa de
erradicagao da ‘mancha negra’; da operatividade do
sincretismo religioso a abolicdo legal da questao
negra através da Lei de Seguranga Nacional e da
omissdo censitaria — manipulando todos esses
métodos e recursos — a histéria ndo oficial do Brasil
registra o longo e antigo genocidio que vem se
perpetrando contra o afro-brasileiro.*®

Para Guerreiro Ramos, a luta humanista dos afro-
brasileiros para vencer a condicdo histérica da
segregacao racial passaria inevitavelmente por um
personalismo negro.56 S6 a partir dessa
conscientizacdo € que o homem negro poderia se
realizar no plano pessoal como homem universal,
tornando-se assim potencialmente livre da
unidimensionalizagdo da sociedade. “Sou negro”,
escrevia ele, “identifico como meu o corpo em que
meu eu esta inserido, atribuo a sua cor a

o4 FERNANDEZ, Florestan. O negro no mundo dos
brancos. Sao Paulo: Difusdo européia do livro, 1972
p. 29
% 'NASCIMENTO, Abdias do. O genocidio do negro
brasileiro, processo de um racismo mascarado. 12
edigao, Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1978, p.93
Préaxis negra proposta por Guerreiro Ramos, cuja
dialética se alicerca sobre trés prerrogativas
complementares: a) o niger sum, a assuncao da
negritude pelo homem de pele escura (tese); b) a
suspensdo da brancura (antitese); c¢) uma
compreensdo humanistica do valor da negrura e da
luta negra (sintese).

56

suscetibilidade de ser valorizada esteticamente e
considero minha condigcdo étnica como um dos
suportes de meu orgulho pessoal”. " Esse seria,
segundo o pensador, o ponto de partida para a
elaboragdo de uma hermenéutica da situagdo do
negro no Brasil.

No campo discursivo, ao mesmo tempo em que
recuperavam a historia da resisténcia negra — desde
a valorizagdo das tradicbes orais africanas a
utilizagdo da escritura ocidental como resisténcia
representada por um Luis Gama — como resposta a
aculturagao empreendida pelo processo
homogeneizante da modernidade brasileira, esses
pensadores incorporavam agora um novo elemento:
o idedrio estético e politico da Negritude. Tal
movimento, que agregava intelectuais e artistas
negros oriundos principalmente de colonias
francesas, se constituia como um projeto artistico e
literario de afirmagdo da cultura negra
inerentemente vinculado a luta anticolonialista. No
Brasil, essas ideias se difundiram também com a
influéncia da filosofia existencialista, em particular
daquela teorizada por Jean-Paul Sartre em seu
Orfeu negro. No texto de 1948, o filésofo francés,
analisando o Movimento da Negritude através de
sua poesia, o classificava como um dos mais
legitimos e revolucionarios de seu tempo:

O negro néo pode negar que seja negro ou reclamar
para si esta abstrata humanidade incolor; ele é
preto. Estd pois encurralado na autenticidade:
insultado, avassalado, reergue-se, apanha a palavra
“preto” que lhe atiraram qual uma pedra; reivindica -
se como negro, perante o branco, na altivez. A
unidade final, que aproximara todos os oprimidos no
mesmo combate, deve ser recebida nas colbnias
por isso que eu chamaria momento da separagao
ou da negatividade: este racismo anti-racista é o
unico caminho ca;>az de levar a abolicdo das
diferencas de raga.”®

Esses novos posicionamentos punham em xeque a
tese da brasilidade assimilacionista (sendo também
a da propria brasilidade), desconstruindo seu
discurso e contribuindo para uma nova perspectiva
cultural, capaz de pensar a formagédo do pais néo
mais por meio de um modelo condensador — que
tras consigo o desejo enrustido da classe dominante
de preservar suas espoliagbes — mas como um
campo de identidades a procura de espacgo, no qual
as diferengas, de origem ou re-significadas, sejam

% GUERREIRO RAMOS, Alberto. Introdugao critica a
sociologia brasileira. 2a. ed. Rio de Janeiro: Ed.
UFRJ. 1995, p. 199

%  SARTRE, Jean-Paul. Orfeu Negro. In: Reflexdes
sobre o racismo. 4% edigdo. Sao Paulo: Difusédo
Européia do livro. 1965. p. 98
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aceitas c%gno valores inalienaveis da sociedade civil
e politica.

No campo da poesia, essa nova praxis pode ser
encontrada na linguagem auto-definida simples e
comprometida de Solano Trindade (1908-1974):

Sou negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh’alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongds e agogds

Na minh“alma ficou

o0 samba

o batuque

o bamboleio

e o desejo de libertagao®

Seus poemas retratam, em sua maior parte, a
situagdo do negro, que, sobrevivendo ao
desraizamento de sua terra ancestral, ao estado
historico de escraviddo e ao racismo
institucionalizado, re-significa sua identidade no
contexto histérico-social brasileiro, e reivindica e
afirma sua igualdade em relagéo aos outros. Uma
afirmacao auténtica de diferenca, que assume assim
uma dimensao universal, porque esta
intrinsecamente ligada as aspiragbes de todos
aqueles que lutam por libertar-se do processo
histérico do aculturamento modernizador e de sua
inerente forca segregadora e expropriatoria.

Ougo um novo canto,
Que sai da boca,

de todas as ragas,

Com infinidade de ritmos...
Canto que faz dancair,
Todos os corpos,

De formas,

E coloridos diferentes...
Canto que faz vibrar,
Todas as almas,

De crencas,

E idealismos desiguais...
E o canto da liberdade,
Que esta penetrando,
Em todos os ouvidos...*'

Aquela atitude transcendente descrita por Sartre, e
que viria a ser uma das fontes criativas para o

% BARBOSA, Muryatan Santana. Do mulato ao negro,
as faces da brasilidade. /n: Revista entre Livros,
edicdo especial n° 08. p. 97

GOTRINDADE, Solano. “Sou negro”. In: Cantares ao meu

govo. Brasiliense: 1963. p. 32

Idem. “O canto da Liberdade”. /In: Solano Trindade - O
poeta do povo. Sdo Paulo: Cantos e Prantos Editora.
1999 p. 92

personalismo negro de Guerreiro Ramos.®? A voz de
resisténcia do negro que, ao contrapor-se a
homogeneizacao “embranquecedora” do
pensamento e da linguagem ocidental, acabaria por
criar um novo sentido a prépria ideia de homem.
Porque nédo aspira simplesmente a troca de lugares:
quer a aboligdo dos privilégios étnicos e afirmar sua
solidariedade com os oprimidos de todas as cores.®®

A poesia como trabalho da vida

Solano Trindade nasceu em Recife, em 1908. Era
filho do sapateiro Manuel Abilio e da quituteira
Merenga (Emerenciana). Sobre sua origem e vida
escreveu:

Quando eu nasci,

Meu pai batia sola,

Minha mana pisava milho no pilao,
Para o angu das manhas...
Portanto eu venho da massa,

Eu sou um trabalhador...

Ouvi o ritmo das maquinas,

E o borbulhar das caldeiras...
Obedeci ao chamado das sirenes...
Morei num mucambo do ""Bode"",

E hoje moro num barraco na Saude...
N3o mudei nada...®*

Estudou no Liceu de Artes e Oficios e nos anos 30
comegou a escrever seus primeiros poemas. Em
1934, ja em ativa militdncia, participou do 1° e 2°
Congressos Afro-Brasileiros em Recife e Salvador,
e em 1936, participou da fundagéo da Frente Negra
Pernambucana e do Centro de Cultura Afro-
Brasileiro. Apds passagem por Belo Horizonte,
Pelotas, no Rio Grande do Sul, e um breve retorno a
Recife, estabeleceu residéncia no Rio de Janeiro,
onde ajudou a implantar, com Abdias do
Nascimento, o Teatro Experimental do Negro em
1945. No inicio dos anos 50, juntamente a sua
esposa, Margarida Trindade e o socidlogo Edson
Carneiro, fundou também o Teatro Popular
Brasileiro (TPB), cujo elenco era formado por
operarios, domésticas, comerciarios e estudantes,
que apresentavam espetaculos de batuques,
congadas, caboclinhos, capoeira, coco e outras
manifestagdes populares. Mudou-se mais tarde para
a cidade de Embu, em S&o Paulo, lugar que se
transformou num grande centro cultural, onde o
Teatro Popular Brasileiro viveu a sua melhor fase.
Em vida, publicou trés livros de poemas: "Poemas

2 Cf BARBOSA, Muryatan Santana. Guerreiro Ramos:
o personalismo negro. Disponivel em:
http://historiaecultura.googlepages.com/GuerreiroRam
0osPDFFINAL.pdf. Acesso em 05/11/08.

8 SARTRE, Jean-Paul. Orfeu Negro. Op. Cit. p.126.

®  TRINDADE, Solano. “Poema autobiografico”. In:
Solano Trindade - O poeta do povo. Op. Cit. p. 52
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de uma Vida Simples" (1944), "Seis Tempos de
Poesia" (1958) e “Cantares ao Meu Povo” (1961),
este ultimo reeditado pela Brasiliense em 1981.

Convertido ao protestantismo desde a década de
40, Solano abandonou a Igreja e aderiu ao
Comunismo. Essa mudanga de posicdo o poeta
justifica “plagiando o novo testamento”:

Aquele que diz que ama a Deus
E ndo ama a seu irmao

E mentiroso

Se ndo ama a sua irma

a quem beija

com quem copula

como pode amar a Deus

com quem nao pode fazer

nada destas cousas...*

Escritos geralmente em uma linguagem direta e em
tom conversativo, os poemas de Solano mostram
um trabalhador artistico consciente de seu valor
como intérprete da realidade, mas que se coloca em
uma situagdo igual a de seu publico. Sdo frequentes
as passagens em que O poeta estabelece um
dialogo com o leitor, confrontando-o com sua
prépria criagdo artistica, suas vontades e dilemas,
buscando trazé-lo, em uma estreita relagdo de
cumplicidade, a uma leitura conjunta de sua
condicao existencial:

- Eita negro!

quem foi que disse

que a gente ndo é gente?
quem foi esse demente,
se tem olhos nao Vvé...

- Que foi que fizeste mano
pra tanto falar assim?
- Plantei os canaviais do nordeste

- E tu, mano, o que fizeste?
Eu plantei algodéo

nos campos do sul

pros homens de sangue azul
que pagavam o meu trabalho
com surra de cip()—pau...66

E importante salientar, como Ilembra Fabio
Nogueira,67 que esse engajamento artistico e essa
forma de tratar a negritude popular em Solano
Trindade ja se configuravam em sua plenitude,
mesmo antes da grande percepgdo da cultura

% TRINDADE, Solano. “Plagiando o novo testamento”.

In: Cantares ao meu povo. Op. Cit. p. 75

¢ Ibidem. “Conversa’. p. 30

& cf. NOGUEIRA, Fabio. Solano Trindade, o poeta da
resisténcia negra. Disponivel em:
http://www.correiocidadania.com.br/content/view/1440/

negra, oriunda das lutas anticolonialistas dos anos
60, da luta pelos direitos civis nos Estados Unidos e
dos movimentos de afirmagédo da década de 70. E
para aqueles que hoje se empenham pela causa
das minorias e classes subalternas, seu trabalho
pode seguramente reafirmar uma sentenga que
muitas das teorias pdés-modernas fizeram parecer
quase anacrdnica: um aviso de que a luta ética pela
liberdade pessoal ou de um grupo, dentro de um
sistema que tira suas proprias forcas da exploragao
histéorica da mais-valia, da homogeneizagéo
consumista e da fetichizagdo da diferenca, esta, ou
ao menos deve estar, ainda, diretamente ligada a
luta coletiva de todos os oprimidos.

Ha de fato, nos versos do poeta pernambucano,
uma necessidade constante de abarcar; de reunir;
de fazer parte de algo maior; de abrir-se em uma
violenta solidariedade, porque sabe que sua
negritude &, no fundo, uma passagem para o outro:

Eu canto aos Palmares

Odiando opressores

De todos os povos

De todas as ragas

De méo fechada

Contra todas as tiranias

[...]

E agora ouvimos um grito de guerra,
ao longe divisamos

as tochas acesas, € a civilizagdo sanguinaria
que se aproxima

Mas ndo mataram

meu poema

Mais forte que todas as forgas
E a liberdade...®®

Isso em uma época na qual grande parte da poesia
brasileira enveredava por outros caminhos
estéticos, entre eles experimentos concretistas,
neoconcretistas e herméticos. Idearios artisticos que
se faziam muitas vezes mediante impulsos
protopoliticos de modificar o mundo apenas pela
transformagdo das formas, do espago ou da
linguagem. Ante essa postura “dos donos da cultura
ocidental’, como os chamava, o poeta negro
advertia:

Ha poetas que s6 fazem versos de amor

Ha poetas herméticos e concretistas
enquanto se fabricam bombas atémicas e de
hidrogénio

enquanto se preparam

exeércitos para guerra

enquanto a fome estiola os povos...

% Ibidem. “Canto dos Palmares”. p. 28
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Depois

eles farao versos de pavor e de remorso
e ndo escapardo ao castigo

porque a guerra e a fome

também os atingiréo

e os poetas cairdo no esquecimento...69

Talvez a poesia de Solano Trindade tenha sido
relegada a margem da historiografia literaria
brasileira porque era demasiadamente “popular” ou
“ideoldgica”. Afinal, sdo “os donos da cultura” que
delimitam o padrao estético de certa época, e, a seu
tempo, a proposta estética do poeta pernambucano
se contrapunha a certas tendéncias, propriamente
ideologicas, da alta cultura letrada brasileira.
Independentemente das inumeraveis atribui¢cdes
que se possa dar a arte, para Solano ela parecia
implicar responsabilidade e posicionamento. A
atitude comprometida daquele artifice que sempre
pergunta a palavra: “A quem vocé serve?”. Em seus
versos, estética e politica se encontram unidas
sempre em uma relagéo dialdgica.

Amor

Um dia farei um poema

Como tu queres

Dicionario ao lado

Um livro de vocabulario

Um tratado de métrica

Um tratado de rimas

Terei todo o cuidado com meus versos

Nao falarei de negros

De revolugao

De nada

Que fale do povo

Serei totalmente apolitico no versejar
Falarei contritamente de Deus

Do presidente da Republica

Como poderes absolutos do homem
Neste dia amor

Serei um grande F. Da P. "°

Em varias oportunidades, Solano se dizia um poeta
da simplicidade: “prefiro levar ao povo uma
mensagem, em linguagem simples, em vez de uma
mensagem cifrada para um grupo de intelectuais”.
Ao afirmar isso talvez estivesse contestando a
prépria hierarquizagdo da cultura. Quem, com qual
autoridade, ou sob quais leis culturais decretou “os
valores estéticos”? Quem estabelece o que esta
fora ou dentro dos canones? E, sobretudo, quem
afastou a poesia da vida popular e a elevou a um
altar cerimonioso? Nao se trata aqui de contestar,
como uma ja batida retérica pdés-modernista, os

8  TRINDADE, Solano. “Adverténcia’. /n: Solano
Trindade - O poeta do povo. Op. Cit. p. 110
70 TRINDADE, Solano. “F. da P.”. In: Cantares ao meu

povo. Op. Cit. p. 36

fundamentos da alta cultura. Contesta-se sim o uso
que é feito dela, e a maneira como séo construidos,
hierarquizados, difundidos e consumidos os
trabalhos artisticos de determinada época.

A poesia de Solano dialoga com as proéprias
tradigbes literarias candnicas, mas sua forga
expressiva parece vir, antes de tudo, justamente de
seu contato com as tradigbes populares,
principalmente de matriz africana. Serviam-lhe de
enredo as dangas, os ritmos, as crengas, as
necessidades elementares dos homens comuns, a
intransigéncia do tempo, o espago suburbano, os
sonhos dos homens humildes e o amor de mulheres
nostalgicas. Para o poeta, aqueles instantes de vida
que se fotografam quando o espirito € tomado de
excedente sensibilidade:

Criangas cantando em redor do poeta
Fazendo de trampolim a cabega do poeta
Fazendo do brago do poeta

Corda de pular

Poesia jardim de suburbio
Em tarde dominical
Brancos negros mulatos amando-se...

Poesia circo de cavalinho
Circo bem pobre

Coberta remendada

Com ternura de circo

Poesia comicio politico na roga
Coreto bandeira charanga

Poesia porta-bandeira

De escola de samba’’

Seu verso emerge muitas vezes de maneira
espontadnea, como uma rima infantii ou cantiga
popular:

Pau de sebo

De minha meninice

Moleque sobe escorrega e desce

Suspende-se em um estado de consciéncia:

A vida € um pau de sebo

A gente pra chegar em cima

Tem que sujar as maos

Afirma-se como postura de resisténcia:

Muitos nao querem subir

No pau de sebo da vida

Preferem ficar em baixo

Que subir sujando as méaos

Profere a sentenca:

Um dia quando o pau apodrecer

Os de cima cairao

Os de baixo sorrirao...

E nesse corte abrupto do verbo, retorna ao canto:
Pau de sebo

" Idem. “Poesia da tarde de sol". p. 66
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De minha meninice
72
Moleque sobe escorrega e desce

Aqui, o poema se faz por meio de sua prépria auto-
negacao; do conflito interno entre a intencionalidade
formal e a consciéncia renitente. E dessa
incongruéncia que surge o liismo. Novamente no
ritmo entrecortado pela disposigdo conversativa dos
Versos:

Eu ia fazer um poema para vocé
mas me falaram das crueldades
nas coldnias inglesas
E o poema néo saiu
ia falar do seu corpo
de suas maos
amada
guando soube que a policia espancou um
companheiro
e o;)oema nao saiu
3

(-]

A musicalidade de muitos de seus poemas também
obedece a cadéncia sincopada dos ritmos africanos,
a expressividade performatica das tradigbes orais.
Num tanta seco e irregular se formam muitas vezes
as imagens, e a medida que a cadéncia cresce e se
torna fluida, elas vdo se organizando e produzindo
cenas. Como se, ao som de tambores noturnos,
fosse contada a histéria de vidas esquecidas, a
histéria de muitos afro-descendentes, encobertas
em meio a miséria e a marginalidade:

[...]

Maria da Luz

Esta com dores

Vai nascer

Primeiro filho

De da Luz

[...]

O menino é batizado
com o nome de Claudionor
Da Luz da de mamar
Claudionor vai crescendo
[...]

Nend tem quinze anos
Joga baralho

Bebe que s6 timbu

Anda com mulher a-toa
E frequente na policia

Maria da Luz

Morreu tuberculosa
Mueque Nend
Morreu tubersuloso’

2 Ibidem. “Pau de sebo”. p. 52
I TRINDADE, Solano. “Esperaremos’.
Trindade - O poeta do povo. Op. Cit. p. 71

In: Solano

Jorginho era crianga igual as outras
Queria brindar

O brinquedo poderia ser um revolver
Uma navalha

Um pandero

Quem sabe um cavalinho de pau
Jorginho queria brincar

[...]

Televisionado

S6 nao deu autografo

Porque estava algemado

Ele era o facinora
que brincava com bolinha de gude™

Mas como encontrar uma escritura que resgate, que
combata e conscientize ao mesmo tempo? Como
fazer com que seu carater didatico ndo subverta a
subjetividade? Como, por meio da poesia, levar ao
povo uma mensagem, em linguagem simples, sem
parecer pedante ou panfletario? Que fale do homem
a partir do negro? Que abarque o todo pela
perspectiva da parte? Nesses poemas, isso parece
se dar justamente em seu momento paradoxal de
renuncia: quando o poeta abandona a si mesmo e ja
ndo é sendao multiddo; quando sua negritude se pde
do outro lado da superficie translicida, para que nos
reconhegamos nela como em um espelho.

No comego da década de sessenta, em reposta a
famosa ritmica do trem de ferro de Manuel
Bandeira...

Café com péao
Café com péao
Café com p&o’®

...tao reconhecida pela memdria brasileira como o
“trenzinho caipira” de Villa Lobos; Solano Trindade
propds uma nova: Uma voz pesada da consciéncia,
repetitiva e incOmoda, que nao deixa esquecer a
realidade...

Tem gente com fome

Tem gente com fome

Tem gente com fome

E essa duofénica e crescente semicolcheia do trem
sujo da Leopoldina continua...

Tantas caras tristes

Querendo chegar

™ TRINDADE, Solano. “Histéria das dores de Maria da
Luz’. In: Cantares ao meu povo. Op. Cit. pp. 37-38

5 |dem. “Bolinhas de gude” p. 40

6 BANDEIRA, Manuel. “Trem de ferro”. In: Estrela da

Manha. Rio de Janeiro: 1936.
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Em algum destino

Em algum lugar

Até que chega a estagdo e o trem desacelera num
apelo sincopado...

Se tem gente com fome

D4 de comer

Se tem gente com fome

D4 de comer

Mas o apelo é silenciado pelo “freio” repressivo do
poder...

Mas o freio de ar

Todo autoritario

Manda o trem calar

Psiuuuuuuuuu’’

Por conta desse poema, Solano foi preso e teve o
livro "Poemas de uma Vida Simples" apreendido. A
ditadura ainda lhe tiraria um de seus quatro filhos
(Francisco), morto em 64 em uma prisdo militar. O
poema “Tem gente com fome” foi musicado em
1975 pelo grupo “Secos e Molhados”; no entanto,
devido ainda a problemas com a censura, s6 veio a
ser langado em 1979, no album “Seu Tipo” de Ney
Matogrosso.

De um exemplo de resisténcia solidaria

H4a, na poesia de Solano Trindade, uma vigorosa
resisténcia, seja ela de cunho ideoldgico ou estético.
Um desejo de sobreviver, tanto pessoal como
culturalmente, a unidimensionalizagdo do homem.
Um desejo de resgatar os ritmos e as tradigbes
populares depreciadas pela homogeneizagédo e
solapadas pela imposicdo de wuma cultura
dominante; aproximar do popular aquilo que havia
sido separado pelas ordens estéticas estabelecidas,
dar-lhes espaco democratico e assim enriquecer a
cultura coletiva. Para isso era preciso sublevar-se;
desmentir os determinismos e contestar os valores
e as hierarquias; interferir nos espacos de poder e
criar instrumentos para que os silenciados pelo
processo de aculturagdo pudessem se identificar e
afirmar-se.

Em um tempo em que se discutem fronteiras, ndo-
lugares e hibridagbes, em que as chamadas
politicas de identidade se impdem sobre questdes
de classe, estado, ou sujeito histérico, e em que
grandes projetos coletivos séo vistos cada vez com
mais ceticismo, a obra de Solano Trindade ainda
tem um valor singular. Porque representa uma
demanda histérica que esta longe de encerrar seus
dilemas. Hoje, o estado de suspensdo do
capitalismo avancgado se dilata e adensa, defendido
muitas vezes por uma logica relativista que busca
desconstruir quaisquer posicionamentos, julgando-
os irracionais e maniqueistas, presumidamente

77TRINDADE, Solano. “Tem gente com fome”. In:
Cantares ao meu povo. Op. Cit. p. 34

heterodoxa, quando parece estar sendo orientada,
antes, por uma ideia a-histérica de multiculturalismo,
e por um unico racionalismo, o do mercado. Se a
l6gica cultural pds-moderna trouxe ao debate
questdbes importantes sobre etnicidade e
sexualidade, por outro lado, relegou temas politicos
mais antigos, mas nao menos importantes, como a
relacdo estreita entre opressdo social, étnica ou
cultural e os meios materiais de produgao
capitalista. Ao tratar a etnicidade ou a sexualidade
como valores imanentes, desprovidos de
constituigdo histérica e social, esta perspectiva pos-
moderna ameacga apagar todo um conjunto de
historias e memorias coletivas, como se construiram
historicamente as questbes sociais, étnicas ou
sexuais, os dialogismos culturais e as formas de
producédo material a partir das quais se estabelecem
as estruturas de poder. Como contraponto a essa
l6gica cultural, a poesia de Solano Trindade se
mantém fecunda e atual, um exemplo ainda vivo de
como variantes contrastantes de subjetividade e
identificagdo étnico-racial podem conciliar-se a um
projeto coletivo de sociedade mais justa e
igualitaria.

Assim como denunciava o racismo, a desigualdade
e a tirania, esse homem queria cantar a esperanca,
porque sua negritude, como nas palavras de Sartre:
nascida do mal e gravida de um bem futuro, era,
também ela, a um s6 tempo concepgéo e sacrificio:

Meus avds foram escravos
Olorum Eké

Olorum Eké

Eu ainda escravo sou
Olorum Eké

Olorum Eké

Os meus filhos ndo serdo
Olorum Eké

Olorum Eké ®
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O CURSO DE HISTORIA DA
FAFI: UMA TRAJETORIA
COM MUITOS SUCESSOS

Prof2. Ms. Leni Trentim Gaspari

Entre as inumeras realizag6es brasileiras na década
de 50 e 60, do século vinte, certamente pode-se
destacar a fundagcdo de Universidades e de
Faculdades publicas. Tal inovagado revestiu-se de
importancia téao significativa quanto a
industrializagdo, ampliagcdo da rede de transportes,
sistema de telecomunicacéo e outros destaques que
se tornaram relevantes no pais, na época em
questao.

Para Unido da Vitéria que se encontrava no auge do
seu desenvolvimento econémico, social e politico, a
criagdo de uma Faculdade era ponto alto nas
discussbes das eltes e pessoas com
representatividade no campo politico estadual.
Tornava-se evidente a necessidade da criagdo de
um espaco destinado a ampliagdo dos saberes, que
atendesse ndo apenas Unido da Vitéria e Porto
Unido, mas também aos inUmeros municipios que
circundam as duas cidades. Criada em 1956,
instalada em 1960, iniciam-se as primeiras
atividades académicas da Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitdria
FAFI, com seus dois primeiros Cursos: Pedagogia e
Historia.

Primeiros Professores do Curso de Historia

Conforme dados registrados no primeiro Livro de
Atas da Congregagdo da FAFI percebe-se as
dificuldades encontradas para a contratagdo dos
primeiros professores, pois, exigiam-se docentes
com diplomas registrados no Ensino Superior e da
area especifica. Na falta deste ultimo quesito,
consta no Livro de Atas da Congregacao (1959) que
os “...] candidatos com outro curso superior, com
trabalhos relevantes produzidos, precisam ter éstes
(sic) julgados e serem considerados candidatos de
‘notério saber’, para poderem lecionar em
Faculdade diferente daquela da qual possuiam
diplomas”.

™ Professora do Curso de Historia da FAFI*UV.
Pesquisadora sobre Historia Local. Exercendo atualmente
o cargo de Vice-Diretora da FAFIUV. Membro da
Academia de Letras do Vale do Iguagu (ALVI).
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Apés o recebimento das orientagdes técnicas
decisivas organizou-se o Corpo Docente da
Faculdade. Em 25 de novembro de 1959, em
sessdo plenaria do Conselho Nacional de
Educacgdo, pelo Parecer n° 562, foi aprovada a
autorizagdo para o funcionamento dos Cursos de
Pedagogia e Historia. Em 19 de janeiro de 1960 foi
publicado o Decreto n°. 47 666, assinado pelo
Presidente da Republica Sr. Juscelino Kubitscheck
de Oliveira e pelo Ministro de Educagdo Clovis
Salgado, autorizando o funcionamento dos Cursos
de Pedagogia e Histéria. No més de fevereiro do
mesmo ano realizou-se o primeiro vestibular da
FAFI.

A primeira turma do Curso de Historia foi constituida
com 16 alunos e Pedagogia com 35 alunos.

T
£

FOTO 1: Primeira turma de académicos da FAFI,
inicio década de 60.

ACERVO: Prof°. Joaquim Osorio Ribas

O primeiro Corpo Docente que passou a integrar os
Cursos da FAFI, portanto, fundadores, esteve
assim, constituido: Jodo Hort, para a Cadeira de
Geografia; Aldrovando Cardon Castro, para a
Cadeira de Complementos de Matematica; Luiz
Wolski, para a Cadeira de Sociologia; Edy Santos
da Costa, para a cadeira de Histéria da Filosofia;
Maria Therézia Butzen, para a Cadeira de
Sociologia; Ivone Mascarenhas Skiba, para a
Cadeira de Psicologia Educacional; Ivette Mazalli,
para a Cadeira de Biologia Geral; Lybia Stahlchmidt,
para a Cadeira de Estatistica Educacional; Walkiria
Araujo de Oliveira, para a Cadeira de Histéria e
Filosofia da Educagdo; Aniz Domingos, para a
Cadeira de Histéria Antiga e Medieval; Alvir
Riesemberg, para a Cadeira de Histéria do Brasil;
Eny Camargo Maranhdo, para a Cadeira de
Antropologia e Etnografia; Laudemiro Camargo
Bandeira, para a Cadeira de Historia da América;
Vicente Codagnone, para a Cadeira de Histéria
Moderna e Contemporanea e Francisco Filipak para
a Cadeira de Introdugéo a Filosofia.

E oportuno destacar a inser¢do da mulher na vida
académica neste periodo, desvinculando-se dos
grilhdes domésticos e inserindo-se no espacgo
publico. Algumas das jovens professoras na época,
como as Prof. Edy Santos da Costa e Noeli
Terezinha Feij6é estdo entre as primeiras mogas a
sair de Unido da Vitéria na década de 50 para
cursar Universidade em Curitiba, retornam como
professoras fundadoras da FAFI juntamente com
outras professoras ilustres e de alto nivel intelectual.

A Primeira Formatura da FAFI

A primeira formatura da FAFI ocorreu em dezembro
de 1963 e no Curso de Historia graduam-se Adolfo
Mendes, Joaquim Osoério Ribas, Lili Matzembacher,
Marli Maria Bazzo (os quais, mais tarde retornam, a

FAFI como professores) Johannes Michael
Schroeder, Pedro Scharam Escobar, Névito
Dalmagro e Serafim Caus.

Obtiveram o primeiro e o segundo lugar na

conclusdo do Curso o Professor Joaquim Osoério
Ribas, que foi escolhido orador da turma e a
Professora Marli Maria Bazzo. As fotos abaixo

registram o importante e histdrico momento da
primeira formatura da FAFI.

FOTO 2: Imposi¢ao de Grau pelo Diretor Prof.° Jodo
Hort, 1963

ACERVO: Prof.° Joaquim Osorio Ribas.
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FOTO 3: Primeira Formatura dos académicos da
FAFI, 1963.

ACERVO: Prof°. Joaquim Osorio Ribas.
O Ensino Superior nos anos 60 e 70

Paes (1982) menciona que ao término dos anos 50
e inicio dos anos 60, nos centros urbanos, a rede
publica de ensino de 1° e 2° graus absorvia grande
parte da populagéo estudante dessa faixa. Contudo,
as escolas particulares, em geral confessionais,
recebiam também muitos alunos de familias com
maior poder aquisitivo pelo consenso que o ensino
particular era de melhor qualidade.

De acordo com a autora mencionada, o Regime
Militar estabeleceu uma politica de favorecimento do
ensino particular, atingindo também o ensino
superior: “Na area universitaria, a privatizagéo
também foi a regra: em 1964, 75% dos alunos
matriculados em cursos superiores frequentavam
universidades publicas e em 1984, apenas 25%”.
(PAES, 1992, p. 53).

A lei da reforma universitaria de 1968 atinge o
Ensino Superior publico impondo uma tendéncia
uniformizada ao ensino, deixando de lado
experiéncias diferentes e promissoras. No final dos
anos 60 e inicio dos anos 70 ocorreram mudangas
na legislagao educacional do Brasil. No campo da
Historia, foi criada a disciplina de Estudos Sociais
no ensino de 12 a 8?2 série e suprimiu-se a Historia
como disciplina isolada em 1971. Com isso, criou-se
o Curso Superior de Estudos Sociais no Brasil, para
preparar professores que iriam atuar nessa nova
disciplina.

Além disso, na andlise de Paes (1992, p. 54)

A educacao foi ainda atingida em sua
propria concepgao. Na Constituicdo de
1967, bem como no Plano Decenal do
mesmo ano, O espirito era um so: a
educacao deveria instrumentalizar para
o trabalho e o ensino superior era

encarado como “um insumo econémico
para o crescimento industrial” (Dreifuss,
1987, p. 438). Com a criagdo da
disciplina Educagao Moral e Civica em
1969, cujos objetivos eram a versao
adaptada ao ensino da Doutrina de
Seguranga Nacional, a educagao era
concebida como um instrumento de
controle ideoldgico.

Neste contexto destaca-se a Lei n° 5.540/68 que
traz modificagbes no Ensino Superior e como
ressalta Ribeiro (2000) estas modificagbes tinham
por meta responder a uma necessidade de
encontrar formas de expressdo desse nivel de
ensino com o minimo de custo para nao prejudicar o
atendimento dos outros niveis que eram
consideradas como prioritarios. Essas questdes
certamente influenciaram o ensino, a pesquisa e o
debate académico nas instituicbes de Ensino
Superior nos anos 60 e 70.

O Curso de Histéria na FAFI:

caracteristicas

algumas

Como ja destacou-se neste texto o Curso de
Historia iniciou em 1960, a primeira formatura
ocorreu em 1963, no entanto o reconhecimento
definitivo do Curso sé ocorreu no dia 6 de abril de
1967 quando foi finalmente aprovado o Parecer n°.
131/67. E oportuno destacar aqui a alegria que esse
fato ocasionou a comunidade académica conforme
consta nos registros da Luminaria n°. 2, no texto de
Joédo Hort:

O telegrama da auspiciosa noticia veio
nessa mesma noite de 6 de abril de
1967, enquanto as aulas transcorriam
normalmente. Porém ao tomar
conhecimento da boa nova, os
académicos imediatamente formaram
um grande cortejo de carros, em
conjunto com os alunos da Escola
Técnica de Comércio David Carneiro
que funcionava no mesmo edificio, e
juntos percorreram as ruas centrais da
cidade enchendo concomitante o
espagco com permanente pipocar de
foguetes. Foi a festa do
reconhecimento da Faculdade (HORT,
1985, p. 22).

Os Curriculos de Histéria na FAFI, nos anos 60 e
70, refletiam as condigbes da época dentro de uma
visdo cronoldgica e tradicional a exemplo de outras
Instituicdes de Ensino Superior da época. Conforme
consta nos arquivos documentais da Secretaria
Geral da FAFI a Matriz Curricular da primeira turma
de Histéria era composta com as seguintes
disciplinas por série:
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Antropologia  Fisica, = Antropologia
Social, Geografia, Histéria Medieval,
Histéria do Brasil, Pré-Histéria e
Historia Antiga e Introdugéo a Filosofia

12 Série

Histoéria Moderna, Histéria da América,
Historia do Brasil, Critica e Filosofia da
Historia, Etnografia Geral, Historia de
Portugal.

Historia da América, Etnografia do
Brasil, Critica e Filosofia da Historia,
Historia do Brasil, Histéria Eclesiastica,
Historia Contemporanea.

Psicologia Educacional, Geografia e
Historia do Parana, Histoéria
Econ6mica Geral e do Brasil, Pratica
de Ensino, Elementos de
Administragdo Escolar, Didatica Geral.

22 Série

32 Série

42 Série

Analisando as disciplinas que compdéem a Matriz
Curricular dos anos 60 na FAFI percebe-se
concentragao da disciplina de Histéria do Brasil em
todas as séries, outras disciplinas foram
contempladas de acordo com as periodizagdes
classicas que nos foi legada por heranga da
civilizagao ocidental européia cristd. A presenga da
Filosofia da Historia foi um elemento relevante no
curso para um estudo inicial sobre a teoria, ideia e
conceito da Histdria, considerando que a Matriz
Curricular ainda n&o privilegiava Introdugdo aos
Estudos Historicos ou Teoria da Histéria.

Chama a atengdo a insergdo da disciplina Historia
Eclesiastica. Para Ribeiro (2000), na década de 60,
havia um debate forte sobre a questao religiosa e a
influéncia das escolas confessionais na formagao
dos jovens, assim, era necessaria “‘uma filosofia
integral de vida” porque a resolu¢do de problemas
s6 poderia vir por meio da “solugcéo religiosa da
existéncia humana’. E possivel que estas
concepgbes que permeavam  0s  centros
educacionais na época tenham contribuido para a
inclusdo da disciplina.

No que concerne a Matriz Curricular do Curso de
Historia da FAFIl, nos anos 70 constatou-se o
seguinte elenco de disciplinas:

Histoéria Moderna, Psicologia

Educacional, Histéria do Brasil, Historia
32 Sgrie | da América e Didatica Geral.

Historia da América, Historia

Contemporanea, Pratica de Ensino,
42 Série | Histéria do Brasil e Administragéo

Escolar.

Historia Econdbmica Geral e do Brasil,
Histéria do Parana, Introdugdo ao
12 Série | Estudo da Histdria, Antropologia
Cultural, Historia Antiga e Estudo de
Problemas Brasileiros.
Antropologia Cultural, Historia
Econ6mica Geral e do Brasil, Historia
2a ggrie | Medieval, Histéria da Filosofia e
Histéria do Parana.

Observa-se uma Matriz Curricular que era voltada
ao conhecimento erudito com aprofundamento de
contetdos. E conveniente lembrar que a época
exigia uma postura de aulas voltadas ao
conhecimento tedrico e ndo aberta a debates,
principalmente no que dizia respeito a “problemas
brasileiros” tendo em vista o Regime Militar vigente
na década de 70.

A disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros foi
uma imposic¢ao da legislagao no periodo do Regime
Militar e articulava-se aos projetos de discussao
sobre o desenvolvimento do pais. Observa-se que a
Historia do Brasil, continua a ser o eixo central do
Curso, sendo apresentado nas quatro séries. A
Introdugcdo aos Estudos Histéricos revela a
preocupagdo de inserir no Curso as discussoes
voltadas as concepgbes historiograficas e aos
aspectos tedrico-metodoldgicos, mas nao
concretizando ainda a pesquisa académica e
publicacdes de forma sistematizada.

Essa postura ndo era apenas na FAFI era em geral
como ressaltou Fenelon (1983) ao referir-se ao
Ensino Superior

[...] nossos cursos quase nunca
recorrem a pratica de investigagdo.
Sabemos que através dela se poderia
aprender sobretudo a problematizar e a
questionar, ndo apenas a historiografia,
no sentido da produgéo intelectual, mas
também a prépria realidade concreta
que nos rodeia, numa pratica mais
sadia de ensinar a praticar a propria
ciéncia, de treinar no exercicio de sua
prépria disciplina, olhando em volta,
tentando mostrar uma Histéria viva,
que permitia aos alunos sua propria
identificacdo social. Ao invés disto,
estamos  simplesmente  formando
reprodutores de uma ciéncia ja pronta e
acabada, sem nenhum referencial
tedrico ou metodoldgico, sendo aquele
das teorias ja cristalizadas e estaticas.
Com isto se perde o sentido do
dinamismo da Histéria e se impede
qualquer perspectiva de compreensao
da possibilidade de mudanga e da
situacdo do historiador também como
agente de processo, capaz de agir
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sobre ele e de transforma-lo.

(FENELON , 1983, p. 28).

Verifica-se, portanto, a lacuna da pesquisa também
nos grandes centros do pais no inicio da década de
80, conforme ressaltou Déa Fenelon, quando
difundia a necessidade de realizar a pesquisa, a
producédo, desde o curso de graduagao “[...] ndo
simplesmente coletar dados ou arranja-los
cronologicamente, mas o contato direto com as
fontes” (FENELON, 1983, p. 31). A preocupacéao da
historiadora pela pesquisa nos cursos de graduagao
volta-se para a necessidade de formar professores
que fossem capazes de ensinar uma histéria viva,
porque para ela o verdadeiro ensino pressupde
“pesquisa e descoberta”.

Algumas Praticas no Curso de Historia da FAFI —
anos 60 e 70

Até meados dos anos 90 ndo havia, no Curso de
Historia, uma discussdo metodologica sobre a
pratica da pesquisa de forma sistematizada por
parte dos professores e académicos e que
resultassem em publicagdes periddicas.

No entanto, consultando os registros nos livros de
Atas do Curso de Historia constata-se que muitas
praticas ocorreram no curso chamando a atengao
para a valorizagédo e a consulta as fontes. Na revista
Luminaria n°. 01, de 1972, verifica-se no artigo da
Prof2. Maria Therezia Butzen essa questao:

A histéria tira partido das informacgdes
fornecidas pelos monumentos, vasos
esculturas, pinturas, moedas, selos,
bronzes, vestigios arquitetdnicos, tudo
enfim pode concorrer para nos
informar. Ha possibilidades cada vez
maiores de um ensino equilibrado.
Muitas vezes professores e alunos
alegam a pobreza de fontes escritas e
a falta de arquivos e museus
acessiveis apenas nos grandes
centros. Se observarmos atentamente,
veremos que a riqueza das fontes
histéricas a nosso dispor, é, geralmente
maior do que supomos. Nao ha
imperiosa necessidade de que os
professores coloquem seus alunos
diante de uma ‘PEDRA DA ROSETA’,
cremos que em todas as regides que
comportem uma Faculdade, havera um
arquivo da municipalidade ou das
paréquias, havera um marco, um
monumento erigido a um pioneiro. E
por ai que se inicia o aluno nas
pesquisas das fontes histéricas
(BUTZEN, 1972, p. 42-43).

A referida professora trabalhava com a disciplina
Introdugédo aos Estudos Histéricos e procurou, com
seu trabalho e grande conhecimento, abrir caminhos
para a pratica da pesquisa. Estava sé nessa
empreitada ja que as demais disciplinas estavam
voltadas ao ensino livresco e conteudista e a pratica
da pesquisa consistia em consultas bibliograficas e
apresentacao de um texto final.

Uma iniciativa importante do Departamento de
Histéria em 1976 foi a criagdo do Centro de
Pesquisas e Estudos Historicos — CEPEH.

Centro de Pesquisas e Estudos Histéricos —
CEPEH

A instalacdo do Centro de Pesquisas e Estudos
Historicos, em agosto de 1976, evidencia a
preocupacgdo dos docentes do curso na época com
objetivo de “[...] incentivar o gosto pela pesquisa e
estudos da Histéria a fim de promover o
desenvolvimento da cultura historica” (LIVRO Ata do
CEPEH, 1976, v. p. 1).

Foram responsaveis pela criagao e instalagdo do
CEPEH, na FAFI os professores: “..] Mario
Riesemberg e Ivette Mazalli, Diretor e Vice-Diretora
da referida Faculdade, professores Joaquim Osorio
Ribas e Lili Matzmbacher, Chefe e Vice-Chefe do
departamento de Historia, Prof2. Maria Therézia
Butzen, Profe. Leoni W. Gulicz, Prof?. Delci Christ e
Prof® José Lebnidas Gaspari” (LIVRO de Atas do
CEPEH, 1976, v. p. 1). De acordo com os registros
foi eleita como coordenadora a Prof?. Lili
Matzembacher.

De acordo com o Regulamento do referido Centro
de Estudos, os professores fundadores tinham por
objetivos especificos:

“[...] 1- Congregar o elemento humano
que manifeste vivo interesse pela

histéria. 2- identificar o passado
diretamente através do estudo do
documento  histérico. 3- Projetar,
executar e publicar  pesquisas

histéricas. 4- Preservar e divulgar o
patriménio historico Regional (Médio
Iguagu). 5- Estabelecer o intercambio
com Entidades similares. 6- Arrolar as
fontes histéricas. 7- Difundir as culturas
historicas na Comunidade. 8- Promover
a comemoragao das datas civicas. 9-
Propor ao ¢6rgédo competente o
tombamento do Patrimbnio Historico.
10- Coletar informacgdes histéricas de
membros da comunidade” (LIVRO de
Atas do CEPEH, 1976, v. p. 1).
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No intuito de atingir os objetivos propostos, os
professores fundadores do CEPEH apresentam os
objetivos do Centro de Estudos as prefeituras
municipais de Unido da Vitéria e Porto Unido com a
finalidade de obter apoio as agbes que pretendiam
desenvolver tais como:

[...] preservar a histéria da regido do
Médio Iguagu, [...] pelo tombamento de
Edificios Historicos de Porto Unido da
Vitéria. [...] e pelo estudo dos imoveis
edificados no periodo compreendido
entre a fundagdo da cidade e o ano
1900, quando se verificou a maior
influencia dos tropeiros. (LIVRO de
Atas do CEPEH, 1976, v. p. 2).

Nos registros das Atas posteriores ndo se
encontram levantamento de dados destes
propositos, mas sdo destacadas outras atividades
desenvolvidas pelo CEPEH no periodo de 1977 a
1981, os quais se mencionam a seguir: realizagao
Concursos de Historia Regional, com as tematicas:
18) “Ciclo do Tropeirismo Regional”; 22) “Porto Unido
da Vitéria no Contestado (1977) ”; 3?) “Do inicio da
imigragéo aleméa no Vale do Iguagu até o advento
da 22 Guerra Mundial (1979) e o 4?%) “Origens de
Porto Uniado da Vitéria”.

Notadamente ressalta-se a preocupagdo com as
produgdes sobre historia local. Acredita-se que nao
foram publicadas e na Biblioteca encontram-se
apenas copia do trabalho “Origens de Porto Unido
da Vitéria” da autoria de Hermdgenes Lazier, que
obteve o 1° lugar.

O Centro de Estudos e Pesquisas representou um
avango nas questdes referentes a historia local, mas
lamentavelmente desapareceu sem que pudesse
cumprir outros propdsitos que tinha como o Projeto
de “Tombamento de Edificios Histéricos de Porto
Unido e Unido da Vitoria” e a organizagcdo de um
museu sobre o tropeirismo e o arquivo de
fotografias antigas das cidades gémeas. A Ultima
reunidao registrada no livro de Atas do CEPEH
consta a data de abril de 1981 com atividades
normais. Nas atas do Departamento dessa data nao
ha registros dos motivos da extingdo do Centro.

Departamento de Ciéncias Sociais: Historia e
Geografia

No ano de 1979, os cursos de Histéria e Geografia
passaram a constituir-se num unico Departamento
por determinagao regimental interna da IES. A fuséo
dos dois cursos originou, portanto, o Departamento
de Ciéncias Sociais, tendo como chefe o Professor
Joaquim Osorio Ribas.

Pelo registro das atas observa-se que nas reunides
eram discutidas questbes referentes aos dois cursos
tais como horérios, eventos, projetos,
planejamentos de ensino, organizagao de simpdsios
e exposicoes. Os registros no Livro de Atas do
Departamento de Ciéncias Sociais apontam para
um trabalho integrado entre os docentes dos dois
cursos, 0s quais lamentaram quando o
departamento foi dissolvido em margo de 1981,
tendo em vista aprovagdo do novo Regimento da
Faculdade pelo Conselho Federal de Educagéo,
instituindo novamente o Departamento de Historia.

Praticas Educativas Extra-Classe

Na FAFI constata-se pelo Livro de Atas, da década
de 60, que havia entre os docentes do Curso grande
preocupagado e disposicdo para promover praticas
extra-classe com os alunos do Curso de Histéria,
como a organizagdo de atividades civicas por
ocasido da Semana da Patria. Em 1964, este
evento foi organizado envolvendo um “Concurso de
Vitrines”, com motivos histéricos e uma sesséo
civica, conforme registro em ata:

Deliberou-se a seguir, levar a efeito
uma sessao civica no dia 8 (oito) de
setembro como arremate das outras
atividades que serdo desenvolvidas
durante a Semana da Patria. Decidiu-
se que todas as escolas de grau médio,
a Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras, o 5°. Batalhdo de
Engenharia e a Filarménica Uniao,
seriam convidados a participar com
dois numeros dessa sessdo, assim
como convidar uma autoridade local
para proferir uma palestra alusiva a
nossa emancipagdo politica. O
Professor Aniz Domingos, propds
igualmente que fosse realizada uma
exposicdo pelos alunos da nossa
Faculdade com temas referentes a
Histéria Patria (LIVRO DE ATAS DE
HISTORIA, 1964, v. p. 3 e p. 4).

Além disso, também se realizou uma “exposicéo
civica”, na qual foram apresentados objetos antigos
e outros documentos histéricos como selos,
moedas, documentos escritos de natureza diversa,
brasdes, insignias e outros elementos. Tal
realizagdo fez com que os docentes do
Departamento recebessem por parte da Diregao da
Faculdade um ato de louvor e exaltagao “...] pelas
magnificas e educativas promogbes efetuadas”
(LIVRO de Atas de Historia, 1964, p. 5).

Constatou-se também a realizagdo de varias
Semanas de Estudos de Histéria, organizadas aos
académicos da FAFI sempre trazendo
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conferencistas de renome, na sua maioria da
Universidade Federal do Parana.

Com o objetivo de aproximar a FAFI e o Curso de
Historia da comunidade surgiu a idéia de se criar um
programa denominado “Histérias da Histdria” no
qual seriam apresentados, pelos alunos aos
sabados na Radio Unido “Tal programa devera ter
carater instrutivo nas coisas da Historia, levando a
massa popular um pouco daquilo que um pequeno
namero de alunos aprendem em nossa Faculdade”
(LIVRO de Atas de Historia, 1966, p. 8). Pelo que
consta nos registros de atas o programa efetivou-se
com sucesso pela apresentagdo das pesquisas dos
académicos com temas variados.

Evidencia-se que nos anos 60 e 70 era comum a
organizagdo de eventos voltados a Semana da
Patria e Sessdes Civicas “[...] em conjunto com o 5°
BE de Porto Unidao”. Era comum essa interagao
tendo em vista que o Brasil vivia no Regime Militar.
Outras praticas foram realizadas pelos docentes do
Curso de Histéria junto aos académicos como ida a
Congressos, visitas a cidade histérica de Ouro
Preto.

Também se realizou na Serra da Esperanca: “...]
uma excurséo de estudo e reconhecimento do local
‘Casa de Pedra’, uma gruta pré-histérica habitada
antigamente, por indios, ha mais de trés mil anos
atras”. No local mencionado, se fez ouvir as
palavras da Prof? Maria Therezia Butzen, a qual
explicou sobre a formagdo das cavernas, sobre o
antigo abrigo indigena, constatou-se os grupos que
ali viviam através dos estudos arqueoldgicos ja
realizados naquele espacgo, a partir de pecas de
ceramicas ali encontradas.

Conforme os registros essa promogao foi atrativa,
houve “[...] o interesse dos alunos em cavar a areia
do interior da gruta na ansia de encontrar, como
encontraram, pedagos da antiga ceramica fabricada
pelos indios” (LIVRO de Atas de Historia, 1967, p.
12). Constatam-se ainda outros estudos realizados
em saidas a campo, por professores e alunos do
Curso de Histéria:

[...] foi realizada uma pesquisa
arqueoldgica no lugar denominado
Pedregulho, no municipio de Pinh&o, a
margem direita do Rio Iguagu. A equipe
localizou ruinas de valor histérico
expressivo, tendo feito todo o
levantamento do local, coleta de
material e vasta reportagem fotografica
que uma vez estudados e interpretados
devidamente dardo um passo decisivo
na Histéria do Parana, uma vez que
sabemos da existéncia de um reduto
jesuitico ndo localizado até agora. A

confirmagdo do achado, dara a equipe
supracitada e a Faculdade a prioridade
da descoberta, uma vez que o local até
entao era completamente
desconhecido (LIVRO de Atas de
Historia, 1971, v. p. 19).

Essas atividades certamente foram valiosas para
provocar nos académicos uma reflexdo acerca do
patriménio natural e cultural dos grupos sociais que
habitaram a regiéo.

De acordo com os registros das Atas do
Departamento de Histéria nos anos 60 e 70, é
possivel afirmar que o corpo docente sempre esteve
muito atuante no que se refere a saida de
professores para eventos, Seminarios, Simposios,
Congressos, saida com alunos em visitas e estudos
em locais histéricos com objetivo de pesquisa e
producdo de trabalhos. Essas questfes estiveram
muito presentes nas reunibes do Departamento,
sempre ressaltando que os melhores trabalhos
fossem arquivados na Faculdade para
posteriormente serem colocados no museu que se
pretendia construir.

Esta idéia ja era antiga, conforme se constata na
Ata de uma das reunides do Departamento de
Historia, na qual a diretora do Departamento:

“[...] propbs se fazer uma campanha,
em meio aos alunos e ao povo, para se
adquirir antiguidades e outros objetos e
materiais para organizacdo de um
museu em nossa Faculdade, um
pequeno, mas bem organizado museu
histérico e geografico que servisse para
auxiliar nossos estudantes em suas
pesquisas tomando como exemplo as
cidades européias que por menor que
sejam nao deixam de ter seu pequeno
museu, e Unido da Vitdria tendo ja sua
Faculdade de Filosofia, ndo pode
deixar de possuir o seu museu. (LIVRO
de Atas de Histéria, 1966, p. 7-8).

E relevante mencionar que em Porto Unido j& havia
sido criado o Museu Municipal pela intervencao do
Prof°. Aniz Domingos junto a Camara Municipal
daquela cidade. Segundo Balardini (1973, p. 50) “O
poder publico atendeu esta solicitacdo e a 7 de
agosto de 1963, da poderes ao Prof°. Aniz
Domingos, para que se funde, se crie e se inicie o
Museu Municipal de Porto Unido”. O museu foi
inaugurado em 20 de abril de 1968. A criacéo desse
museu supriu parcialmente as necessidades do
Curso de Histéria na época, considerando que os
alunos passaram a ter naquele espago algumas
aulas praticas sobre Antropologia e Historia
Regional.
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No entanto, as reflexdes sobre a criagdo de um
museu na FAFI continuou em varias reunides do
Departamento quando os professores discutiam a
necessidade de se guardar os melhores trabalhos
de pesquisas dos alunos e arrecadar objetos para o
futuro museu. Este sonho de se criar 0 museu da
FAFI, ainda permanece no corpo docente do Curso
de Histéria com grandes perspectivas de realiza-lo
em tempo breve com a restauragcdo da “Casa
Coronel Amazonas”, transformando-a num espaco
de memoria.

Algumas Consideragoes

Os pioneiros abriram caminhos para que muitas
historias fossem vividas nestes 50 anos de Curso.
Alguns professores foram se aposentando e outros
foram chegando. Algumas praticas tiveram
continuidades nos ultimos 30 anos, como as saidas
a campo, visitas a museus, exposigoes, freqliéncia
em congressos e organizagdo das Semanas de
Estudos. Outras, foram sendo introduzidas como
disciplinas especificas a pesquisa, as discussdes
tedrico-metodologicas que perpassam por todas as
disciplinas, a produgdo de monografias pelos
académicos, aos projetos de extensdo voltados a
preservagado das fontes documentais, do patriménio
cultural e a histéria local, gerando importantes
publicagbes de académicos e professores.

As preocupagdes pela qualidade do ensino no
Curso de Histéria, que foram tdo marcantes pelos
docentes que nos antecederam, continuam
fortalecidas pelos docentes que integram o curso
nos dias atuais. O Curso de Histéria representa
motivo de muito orgulho neste ano em que a FAFI
comemora seu cinqlentenario, pois pela avaliagao
do ENADE, 2009, classificou-se em 14°. lugar no
Brasil , 1°. lugar no Estado Parana, e 2° na Regiado
Sul do Brasil, como resultado dos seus
investimentos no ensino, pesquisa e extensao,
inserindo-se, portanto, no século XXI como Curso
de Exceléncia.
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FAFIUV, 1985.

PAES, Maria Helena Simbdes. A década de 60:
rebeldia contestagcdo e repressdao politica. Sao
Paulo: Atica, 1992.

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Histéria da
Educagao Brasileira: a organizagdo escolar.
Campinas: Autores Associados, 2000 (Colegao
Memoéria da Educacao)

ARQUIVO DOCUMENTAL DA FAFI

LIVRO de Registros, n°. 1 — Atas da Congregagao,
Unido da Vitéria, 1959.

LIVRO de Registros, n°. 1 e 2 — Atas do Curso de
Histoéria, Unido da Vitoria, década 60 e 70.

LIVRO de Registros, n°. 1 — Atas do Centro de
Estudos e Pesquisas de Histdria, Unido da Vitdria,
1976-1981.

LIVRO de Registros, n°. 1 — Atas do Departamento
de Ciéncias Sociais, Uniao da Vitoria, 1979-1981.
MATRIZES Curriculares do Curso de Histéria da
FAFIUV, Unido da Vitéria, década de 60 e 70.
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COLECAO VALE DO IGUACU

Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Unido da Vitdria — PR

01-Nha Marica, Minha Avo — Alvir Riesemberg —
1969

02-Poesias — Didio Augusto — 1970

03-Prismas — Nelson Anténio Sicuro (Org.) — 1970
04-Desenvolvimento — Casemiro Winiarczyk — 1970
05-0 Corote — Ermindo Francisco Roveda — 1971
06-0O Solo e a Agricultura — Eni Ribas Bueno — 1971
07-Basic Steps in English — Francisco Boni — 1971
08-Guide of American Literature — Fahena Porto
Horbatiuk — 1971

09-English Literature: Analysis of Famous Texts —
Fahena Porto Horbatiuk — 1971

10-Subsidios para o planejamento Econdmico e
Social da Bacia do Iguagu — Amaury Koschinski —
1971

11-Natureza Enferma — Lauro Roehring — 1971
12-A Evolugao Através dos Tempos — Lauro
Roehring — 1971

13-A Vegetacéo Brasileira — Lauro Roehring — 1971
14-Projegdes Cartografi cas — Lauro Roehring —
1971

15-An Approach to American Literature — Francisco
Boni — 1972

16-A instalagdo Humana no Vale do Iguagu — Alvir
Riesemberg — 1973

17-Prismas (vol. II) — Nelson Antbnio Sicuro (Org.) —
1973

18-Mosaico — Dante de Jesus Augusto — 1973
19-Flores de Inverno — Jo&o Tulio Marcondes de
Franca — 1974

20-Prismas (vol. Ill) — Nelson Antonio Sicuro (Org.)
- 1974

21-Libertagéo — Victério E. C. Franklin — 1975
22-Helianto Outonal — Francisco Filipak — 1976
23-Bom Senso — Manoel Claro Alves Neto — 1976.
(3. ed.-1990)

24-Antologia do Vale do Iguagu — Francisco Filipak
e Nelson Antonio Sicuro — 1976

25-Prismas (vol. IV) — Nelson Anténio Sicuro (Org.)
- 1976

26-Farois Dentro da Noite — Pedro A . Grisa — 1976
27-Glossario do Vale do Iguagu — Francisco Filipak
- 1976

28-Prismas (vol. V) — Nelson Anténio Sicuro (Org.)
1977

29-Bom Animo — Manoel Claro Alves Neto — 1978
(3. Ed. — 1993)

30-Prismas Crdnicas — (vol. VI) — Nelson Antonio
Sicuro (Org.) — 1978

31-Linha Divisoria — Manoel Claro Alves Neto —
1979

32-Pote de Barro: Cronicas — Emerson Rogério de
Oliveira — 1979

33-0 Desafi o Cristdo — Manoel Claro Alves Neto —
1979

34-0 Vale Magico — Manoel Alves Neto — 1979
35-Esquina do Tempo — Manoel Claro Alves Neto —
1980

36-Valentin Filipak — Francisco Filipak — 1980 (inéd.)
37-0 Centenario no Brasil da Familia Filipak —
Francisco Filipak — 1980

38-Segredos — Irene Rucinski — 1980

39-Como Fazer Poesia — Manoel Claro Alves Neto —
1980

40-Abelhas e Saude — Ernesto Ulrich Breyer- 1980
41-Reliquias — Manoel Claro Alves Neto — 1981
42-Poemas Escolhidos — Manoel Claro Alves Neto -
1981

43-Tesouros do Coragao — Arildo José de
Albuquerque — 1981

44-Prismas Acrosticos (vol. VII) — Nelson Antonio
Sicuro (Org.) — 1981

45-Manual de Orientagédo para Consumidores e
Funcionarios que Manipulam Alimentos — Leonir
Tissiani — 1982

46-Giria Policial: Pequeno Glossario — Renato M.
Filho — 1983

47-A Evaséao Escolar na Regidao do Médio Iguagu —
Neli de O. Melo Sicuro — 1984

48-O Homem de Esperancga Brasil — Ano 2000 —
Neli de Oliveira Melo Sicuro — 1985
49-Monumentos e Marcos Histdricos de Porto Unido
e Unido da Vitéria — Lili Matzenbacher — 1985
50-Luminaria (n.° 2) — Comemorativa dos 25 Anos
da Fundacgao — Jodo Hort — 1985

51-Origem de Porto Unido da Vitéria — Hermogenes
Lazier — 1985

52-Liquida Pétala — Claudio Dutra — 1985

53-Velho, Velho, Eterno Tema... — Manoel Claro
Alves Neto — 1987

54-Toda Mulher — Sueli de Souza Pinto — 1987
55-A Rua, a Crianga e Suas Brincadeiras —
Cordovan Frederico de Melo Junior — 1989
56-Imigragéo Ucraniana no Parana — Paulo
Horbatiuk — 1989

57-Geografi a do Municipio de Unido da Vitéria —
Jodo Hort — 1990

58-Meus Baldes Coloridos — Manoel Claro Alves
Neto — 1990

59-0 Precioso Tempo da Velhice — Neli de O. Melo
Sicuro e Edith Vogt Breyer — 1990

60-Unido da Vitéria: Nossa Escola — Cordovan
Frederico de Melo Junior — 1990

61-Caderno de Atividades Experimentais — Biologia
— Cicero L. Leme Filho e Ernesto H. Breyer — 1991
62-Um Estudo da Histdria de Unido da Vitéria —
Ulysses Antdnio Sebben — 1992

63-Eu Sou o Verso — Yvonnich Furlani — 1992
64-Fundamentos da Linguagem Figurada —
Francisco Filipak — 1992

65-Novas Trovas — Manoel Claro Alves Neto — 1993
66-Universidade e Compromisso Social — José
Fagundes — 1993

67-In Memorian — Didio Augusto — 1994

68-Vida de Adolescentes — Flavia Muller Brittes —
1994 (inéd.)
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69-Biologia — Manual Pratico — Cicero L. Leme
Filho, Clovis Gurski e Ernesto Dietrich H. Breyer —
1994

70-Gramatica & Gramatica — Nelson Antonio Sicuro
- 1994

71-Luminaria (n.° 3) — 1994

72-Luminaria (n.° 4) — 2001

73-Monografia de Porto Unido — Herminio Milis -
Org. José Fagundes e Joaquim Osoério Ribas — 2002
74-Ecos do Contestado: A Rebeldia Sertaneja —
Eloy Tonon — 2002

75-Schopenhauer e o Assassinato do desejo —
Fabio Liborio Rocha — 2003

76-Luminaria (n.° 5) — 2002

77-Luminaria (n.° 6) — 2003

78-Fafi : 45 anos a servigo da educagao — José
Fagundes — 2005

79-Luminaria n.° 7 (n. especial) — 2004/2005
80-Imagens Femininas nas “Gémeas do Iguagu” nos
anos 40 e 50 — Leni Trentim Gaspari — 2005

81 - "Fragmentos de Memoria, Trechos do Iguagu:
olhares e perspectivas de Histéria Local" / orgs: llton
Cesar Martins, Jefferson William Gohl e Leni
Trentim Gaspari /2008

82 - "Caminhos do conhecimento: trilhas e
encruzilhadas" autores: Marcia Marlene Stentzler,
Roseli B. Klein, Valéria A. Schena e lvanildo
Sachinski/ 2010

83 - "Pensando nas ruas" orgs: Armindo José
Longhi, Samom Noyama e Renata Tavares

84 - "Ensinando a historia da cidade: construindo
ideias e entrelagando praticas" autora: Leni Trentim
Gaspari /2010

85 - "Os Monges do Contestado: permanéncias,
predigdes e rituais no imaginario popular" autor:
Eloy Tonon /2010

86 — Luminaria n.° 8 — 2007

87 — Luminaria n.° 9 — 2008

88 — Luminaria n.° 10 — 2009

89 — Luminaria n.° 11 — 2010

90 — Luminaria Edi¢ao Especial de 50 anos — 2010
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